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  :مقدمه پژوهش

ه بر اثر پيشرفت سريع علوم و تكنولوژي، مفهوم آموزش و پـرورش بـه كلـي    امروز

دگرگون شده و علماي علوم تربيتي معتقدند كه آمـوزش و پـرورش مشـتمل بـر سـه      

انـدازه گيـري و   ) آمـوزش، ج ) تهيـه و تـدوين هـدفها، ب   ) مرحله اساسي، شامل الف

  ).1374سيف نراقي و نادري، (ارزشيابي است 

جدائي ناپذير فرآيند آموزش بشمار مي رود و نقش آن نظـارت بـر   ارزشيابي بخش 

تغييرات رفتاري دانش آموزان بطور اخص و نظارت بر كارآيي ساير عناصر آمـوزش و  

  ).1366شريفي وكيامنش، (پرورش بطور اعم است 

، ضرورت استفاده از آزمونهـاي پيشـرفت دقيـق، روا و بـه     )1375(بنا به گفته سيف 

به صورت فزاينده اي احساس مي گـردد تـا بتوانـد در ارزشـيابي دقيـق و       دور از ابهام

  .هدايت يادگيري دانش آموزان مورد استفاده مسئولين آموزش قرار گيرد

به هر حال، اگر هدف در هر نوع آموزشي مـوثرتر نمـودن آن و آسـانتر كـردن امـر      

ا برحسب تواناييها و فراگيري براي فراگيران است، مربيان موظفند برنامه آموزش خود ر

هـاي   نيازهاي فراگيران تنظيم و تـدوين نماينـد و از طريـق انـدازه گيـري و ارزشـيابي      

  ).1370سيف نراقي، نادري، (گوناگون و مكرر، پيشرفت و مسير آن را مشخص سازند 

بنابراين پژوهش حاضر بنا دارد با بررسي ميزان ارتباط سوالات پاياني، بـا اهـداف و   

رس ضمن كمك به شناخت وضعيت موجود ارزشيابي و انـدازه گيـري   محتوي كتب د

  .پيشرفت تحصيلي گامي در جهت اصلاح روشهاي ارزشيابي بردارد
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  :بيان مسئله

كشورهاي پيشرفته همزمان با دگرگوني برنامه ها، مواد آموزشي و روشهاي تدريس، 

اهـداف آموزشـي    آن بـا   بدنبال تغيير بنيادي نظام امتحاني و سنجش و هماهنگ كـردن 

هستند و بخـش بزرگـي از وقـت و كوشـش نظـام آموزشـي، جهـت تـدارك ابـزار و          

هاي ارزشيابي معتبر، متناسب با نظريه هاي تعليم و تربيت صـرف گرديـده اسـت     شيوه

  ).1375خلخالي، (

مطالعات متعدد نشان مي دهد كه بيشتر سوالهاي معلـم سـاخته تنهـا اختصـاص بـه      

برند  ر جزئي و خاص دارد، بنابراين سوالاتي كه معلمان بكار مييادآوري اطلاعات بسيا

  ).1371هومن، (با هدفهاي اصلي تدريس، آنان هماهنگ نيست 

از طرفي بايد در نظر داشت كه ارزشيابي آموزشي در كشور ما، فعاليتي است، نسـبتاً  

ي از افـراد  ناشناخته كه به تازگي وارد نظام آموزشي گرديده است، به همين دليل بسيار

در . آن را با ارزشيابي معلم، مدير، دانش آموز يا اندازه گيري و سنجش اشتباه مي كننـد 

حالي كه هدف ارزشيابي آموزشي نه معلم، نه مدير، نه شاگرد است بلكه هدف اصـلي  

آن تعيين اثرات برنامه آموزش و دگرگونيهايي كه براثـر آمـوزش در شـاگردان بوجـود     

  ).1375هومن، (آمده است 

با توجه به مواردي كه اشاره شد و اهميتي كه آزمونها در فرآيند آموزش دارنـد ايـن   

پژوهش برآن است تا با بررسي ميزان ارتباط سوالات آزمون پاييني با اهداف و محتوي 

  .كتب درسي، وضعيت آزمونهاي معلم ساخته را بطور علمي و روشن توصيف نمايد



  ١٠

  :اهميت و ضرورت پژوهش

ابزار كار معلم به منظور ارزشيابي از ميزان تحقق هدفهاي تدريس بـه شـمار    آزمونها

آنها مستقيماً در رابطه با هدفهاي قبل و ملاكي براي پـيش بينـي حـدود      مي روند نتايج

موفقيت احتمالي آينده دانش آموزان و راهنمايي تحصيلي و شغلي آنان بكـار مـي رود   

  ). 1366شريفي، كيامنش، (

پيشرفت تحصيلي مي توانند توجه دانـش آمـوز را بـه هـدفهاي آموزشـي      آزمونهاي 

دانش آموز را تشويق كنند كه توجـه خـود را تنهـا بـه     . جلب كنند يا از آنها دور نمايند

ايـن آزمونهـا   . قسمتهاي محدودي از محتوي درس يا همه قسمتهاي آن معطوف كننـد 

اهميت قائل شوند و بـه منظـور   ) عميق(توانند براي يادگيري سطحي يا فهم و درك  مي

اتخاذ تصميم هاي آموزش، اطلاعات قابل اعتماد يا مغرضـانه و تحريـف شـده فـراهم     

  ).1361گرون نوند، ترجمه خسرو مهندسي، (نمايند 

معلم در جريان آموزش، فراوان مشاهده مي كند كـه برخـي از شـاگردان در مـوارد     

) تست تشخيصـي (ه موارد نيز يك گون در اين. بخش ندارند بخصوصي پيشرفت رضايت

مي تواند معلم را در راه رسيدن به مقصود ياري دهد كه به وسيله آن بتوانـد بـه نقـاط    

سـرانجام يـك   . ضعف شاگرد پي ببرد اشكال اساسي كار را درك و در رفع آن بكوشـد 

معلم خوب مايل است بداند ضمن يك دوره تدريس، تا چه حد در نيـل بـه هـدفهاي    

ش موفقيت حاصل كرده است، آزموني كـه بـا دقـت تهيـه شـده و همـه       آموزشي خوي
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هدفهاي آموزش را بپوشاند، مي تواند اطلاعات وسيع و سودمندي در اختيار معلم قرار 

  ).1371هومن، (دهد 

  :سوابق پژوهش

قدمت ارزشيابي آموزشي به آن زمان بر مي گـردد كـه بـراي اولـين بـار فـردي بـه        

اندازه گيري به شيوه رايج كنوني از قريـب يكصـد سـال    آموزش ديگري پرداخت ولي 

پيش ضبط شده است ارزشيابي در ابتدا به صورت شفاهي بوده و تا اواسط قرن گذشته 

  ).1374سيف نراقي، نادري، (تنها روش اندازه گيري بوده است 

در اوايل قرن نوزدهم آزمونهاي نوشتن ارائه گرديد كـه معلـم را قـادر مـي سـاخت      

  ).همان منبع(گيري كند  تر اندازه هاي فراگير را دقيقتر و عينيآموخته 

بيشتر تاريخچه ها دلالت بر اين دارد كه ارزشيابي به عنوان اندازه گيـري و يـا يـك    

  ).2، ص1375هومن، (الگوي علمي بررسي، از اوايل قرن بيستم متداول بوده است 

نهـاي معلـم سـاخته تنهـا     مطالعات متعدد نشان داده است كه بيشـتر سـوالهاي آزمو  

اختصاص به اطلاعات بسيار جزئي و خاص دارد در حالي كه قسمت اعظـم هـدفهايي   

كه به وسيله همان معلمان تنظيم شده مهارتهاي اساسـي را در برداشـته اسـت بنـابراين     

سوالاتي كه معلمان بكار مي برند بـا هـدفهاي اصـلي تـدريس آنـان هماهنـگ نيسـت        

  ).1371هومن، (
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  :پژوهش سوالهاي

با توجه به موضوع پژوهش، تلاش بر اين است كه در اين پژوهش به سوالات زيـر  

  .پاسخ داده شود

  آيا سوالات آزمون جغرافي پايه اول راهنمايي داراي روائي محتوايي است؟ -1

  آيا سوالات آزمون جغرافي پايه دوم راهنمايي داراي روائي محتوايي است؟ -2

پايه اول راهنمايي تا چه حد براساس هـدفهاي تربيتـي    سوالهاي آزمون جغرافي -3

  در حيطه شناختي از نظر بلوم تنظيم گرديده است؟

سوالهاي آزمون جغرافي پايه دوم راهنمايي تا چه حد براساس هـدفهاي تربيتـي    -4

  در حيطه شناختي از نظر بلوم تنظيم گرديده است؟

از نظر سـطح دشـواري بـا سـطح      آيا سوالهاي آزمون جغرافي پايه اول راهنمايي -5

  دشواري بهينه تفاوت دارد؟

آيا سوالهاي آزمون جغرافي پايه دوم راهنمايي از نظر سطح دشـواري بـا سـطح     -6

  دشواري بهينه تفاوت دارد؟

با ) تميز(آيا سوالهاي آزمون جغرافي پايه اول راهنمايي از نظر ضريب تشخيص  -7

  ضريب تميز بهينه تفاوت دارد؟

با ) تميز(سوالهاي آزمون جغرافي پايه دوم راهنمايي از نظر ضريب تشخيص آيا  -8

  ضريب تميز بهينه تفاوت دارد؟
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  :تعريف اصطلاحات

امتحان پاياني در آخر هر ثلث يا نيمسال و يـا در پايـان هـر يـك از      :آزمون پاياني

 مقاطع تحصيلي انجام مي گيرد و هدف عمده آن به دست آوردن ملاكـي بـراي تعيـين   

  ).1377شريفي، (ارتقاء دانش آموزان است 

اگر سوالات يك آزمون به قدر كافي حيطه سوالات ممكن را ارائـه   :روائي محتوايي

  ).1375خوي نژاد، (دهد آزمون داراي روائي محتوائي كافي خواهد بود 

به آن نوع وسيله اندازه گيري گفته مي شود كه از تعـدادي سـئوال تشـكيل     :آزمون

سـيف،  (غالباً به صورت كتبي در اختيـار آزمـون شـونده گذاشـته مـي شـود        يابد و مي

1374.(  

  .آنچه كه انتظار مي رود فراگيران در پايان دوره آموزشي فرا گيرند :اهداف آموزشي

  :جغرافيا

هاي  مكاني سطح زمين را در ارتباط با ساخت-هاي فضائي پراكندگي و افتراق پديده

آينده نگري و تصميم گيـري در مـورد ايـن پديـده هـا      اجتماعي، اقتصادي و سپس به 

در اين پژوهش منظور كتاب جغرافيا تـدوين شـده   ). 5، ص1371شكوهي، (پردازد  مي

  .جهت آموزش در پايه اول و دوم راهنمايي است
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  )بررسي پيشينه پژوهش(فصل دوم 

    تعريف آزمون

    مفهوم امتحان

    انواع امتحان از نظر هدف

    هاي پيشرفت تحصيليطبقه بندي آزمون

    سوالات انشايئي و اصول نوشتن آنها

    نكات ضروري جهت تهيه و نوشتن سوالات عيني
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  :تعريف آزمون

نمونـه اي از رفتـار يـا    آزمون وسيله اي عيني، استاندارد شده كه براي اندازه گيـري  

  ).28، ص1374شريفي، (خصايص آدمي به كار مي رود 

در اين تعريف مراد از عيني آن است كه روش اجـرا، نمـره دادن و تعبيـر و تفسـير     

نتايج آزمون براساس قواعدي معين و مشخص صورت گيرد و قضاوت و نظر شخصي 

در مورد نحـوه اجـرا، طـول     تأثير است، براي هر آزمون دستورالعمل خاصي در آنها بي

مدت آزمايش، دستورالعمل هاي شفاهي و نحوه ارائه مثالهـا و روش تفسـير نمـره هـا     

  ).28، ص 1374شريفي، (تهيه مي شود 

  :مفهوم امتحان

) 1955( 1لرد.امو.واژه امتحان به گونه هاي مختلفي تعريف شده است براي مثال اف

از  3كه به صورت گزينش تصـادفي  2سوال امتحان در عبارت است از تعدادي: گويد مي

اما در اين كتاب مراد از امتحان عبارت است از يـك  . جامعه اي از سوالها تهيه مي شود

وسيله يا روشي كـه در آن آزمودنيهـا، بـا تعـدادي سـوالهاي همخـوان و هماهنـگ بـا         

نتيجـه  يكديگر مواجه مي گردند، يا به انجام فعاليت هاي علمي وادار مي شوند كـه در  

اين شرايط، و در خاتمه موقعيت، مي توان از توانائيهاي افراد شركت كننده در امتحـان  

  ). 29،ص1371نادري،سيف نراقي، (اي كمي بدست آورد مقايسه
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امتحـان بـه مفهـوم علمـي نـوعي      : در تعريـف امتحـان مـي گويـد    ) 1374شريفي،( 

ين ميزان تغييرات حاصـل  ارزشيابي است كه براساس اصول معيني انجام مي گيرد و تعي

در جنبه هاي خاصي از رفتـار شـاگرد در فواصـل زمـاني معـين و در جهـت نيـل بـه         

  .هدفهاي آموزشي و پرورشي

  :انواع امتحان و از نظر هدف

برحسب اين كه امتحان براي چه هدفي انجام مي شود، مي توان آن را به چهار نـوع  

  .به شرح زير تقسيم كرد

امتحان پيش از شروع تدريس و به منظور آگاهي از سـطح   اين :امتحان ورودي -1

زيـرا شـرط يـادگيري در هـر     . آمادگي و يادگيري هاي قبلي دانش آموز انجام مي گيرد

  .مرحله، يادگيري قبلي دانش آموزان در زمينه هاي مربوط به آن مرحله است

ر پايان هر اين امتحان به طور مستمر و همگام با تدريس و د :امتحان مرحله اي -2

هـدف از امتحـان، بخـش آموختـه هـاي      . بخش از مطالب تدريس شده انجام مي گيرد

  .دانش آموزان، بررسي نارسائيها و كمك به پيشرفت يادگيري گام به گام آنان است

امتحان پاياني در آخر هر ثلث يا نيمسال تحصيلي و يا در پايـان   :امتحان پاياني -3

م مي گيرد و هدف عمده آن بدست آوردن ملاكي براي هر يك از مقاطع تحصيلي انجا

  .تعيين ارتقاء دانش آموزان است
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امتحـان تحقيقـي معمـولاً بـراي ارزيـابي ثمـربخش تـدريس،         :امتحان تحقيقي -4

سنجش سطح كارآيي معلـم، بررسـي انطبـاق برنامـه و مـواد آموزشـي و اسـتعدادهاي        

  ).66همان منبع، ص(يرد شاگردان و مانند اينها مورد استفاده قرار مي گ

  :طبقه بندي آزمونهاي پيشرفت تحصيلي

آزمونهاي كتبي و پيشرفت تحصيلي را ما براي سهولت و بررسي، نخست مي تـوان  

دسـته اول  . به دو دسته تقسيم كرد و بعد هر دسته را به انواع مختلف طبقه بندي نمـود 

ده گذاشته مي شود و او بايد آزمونهايي كه در آنها سوالات آزمون در اختيار آزمون شون

پاسخ سوالات را آماده كند و در برگه آزمون بنويسد آزمونهـاي دسـته دوم آزمونهـايي    

هستند كه آزمون شونده براي جواب دادن به سوالات آنها نيازي به تهيه پاسخ و نوشتن 

هيه و آن در برگه آزمون ندارد بلكه پاسخ سئوال به همراه آن، به وسيله سازنده آزمون ت

در اختيار آزمون شونده گذاشته مي شود و آزمون شونده بايد در مـورد پاسـخهاي داده   

  .شده تصميماتي اتخاذ كند

تفاوت ديگر بين اين دو دسته آزمـون ايـن اسـت كـه آزمونهـاي نـوع اول توانـايي        

او را  2آزمون شونده را مي سنجد، اما آزمونهاي نـوع دوم توانـايي بازشناسـي    1يادآوري

  .ازه مي گيرداند
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آزمونهاي نوع اول را مي توان به دو گروه تقسيم كـرد يكـي آزمونهـايي كـه پاسـخ      

يا يك عدد، يا يـك  ) حداكثر يك جمله(سوالات آنها بسيار كوتاه است و به چند كلمه 

و ديگري آزمونهايي كـه پاسـخ    1علامت خلاصه مي شود و آزمون كوته پاسخ نام دارد

راف تا يك انشا يا مقاله كامل را شـامل مـي شـود آزمونهـاي     سوالات آنها از يك پاراگ

معروف هستند آزمونهايي كه هم سئوال و هم پاسـخ سـئوال را در    2تشريحي يا انشايي

اختيار آزمون شونده مي گذارند و آزمون شونده، در پاسخ دادن به آنها نيازي ندارد كـه  

ته اند در ايـن آزمونهـا، آزمـون    نام گرف 3چيزي در برگه آزمون بنويسد، آزمونهاي عيني

شونده درست يا غلط بودن پاسخهاي داده شده را تعيـين مـي كنـد كـه بـه آن آزمـون       

گويند يا از ميان چندين پاسخ، پاسخ درست را بر مي گزيند كـه بـه آن    4غلط -صحيح

مي گويند يا تعدادي پاسخ را با تعدادي سئوال جور مي كند كـه   5آزمون چند گزينه اي

  ).65، ص 1364سيف، (گويند  6سئوال جوركردني به آن

  :سوالات انشائي و اصول نوشتن آنها

در سوالات انشائي برخلاف بسياري از انواع پرسشهاي عيني امتحان شونده به جاي 

بازشناسي پاسخهاي درست از ميان پاسخهاي احتمالي، بايد اطلاعـات را بـه يـاد آورد،    
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بيان كند دانش آمـوزان در پاسـخ دادن بـه سـوالات     آنها را منظم كند، سازمان بخشد و 

انشائي تا حد زيادي آزادي عمل دارند سوالهاي انشائي را مي توان براي انـدازه گيـري   

ارزشـيابي، تنظـيم فكـر،     -برآينده هاي پيچيده تر يادگيري مانند تركيب يـا آفريننـدگي  

  .سازمان دادن، تلفيق كردن و بسط دادن مطالب به كار برد

ت انشايي را معمولاً به دو صورت مي توان تهيه كرد نوع اول سوالات كنتـرل  سوالا

شده است كه در آنها آزادي عمل آزمايش شونده در نحوه سـازمان دادن بـه مطالـب و    

ارائه موضوع تا حدي محدود است آزمايش شـونده بايـد پاسـخ سـئوال را بـر مبنـاي       

ند بدين معنـا كـه پاسـخ خـود را بـه      الگوي تعيين شده از سوي نويسنده سئوال تهيه ك

موارد و مطالب مشخص و معين محدود سازد و در نحوه تنظيم و ارائه پاسخ از الگوي 

يكي از محاسن عمده سوالات انشائي كنترل شده، مشـخص  . تعيين شده اي پيروي كند

بودن تكليف دانش آموز در تهيه پاسخ، سهولت تصحيح و نمـره گـذاري و بـالا بـودن     

  .اعتبار ارزشيابي آن استدقت و 

نوع دوم سوالات انشائي، سوالات گسترده پاسخ است كه به آن سوالات بـاز پاسـخ   

نيز گويند در سوالات گسترده پاسخ آزمـايش شـونده بـه پيـروي از الگـوي مشـخص       

البتـه در ايـن گونـه    . موظف نيست و در نحوه تنظيم و ارائـه پاسـخ، آزادي كامـل دارد   

خ و زمان لازم براي تهيـه آن از طـرف نويسـنده سـئوال محـدود      سوالات نيز طول پاس

پرسشهاي انشائي باز پاسخ براي انـدازه گيـري مهارتهـاي عـالي ذهـن ماننـد       . شود مي

  .آفرينندگي، و ارزشيابي موثرتر از پرسشهاي انشائي كنترل شده است
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اسـت   ارزش و ثمربخش سوالات انشائي نيز مانند انواع پرسشهاي عيني بسته بـه آن 

كه تا چه اندازه برآيندهاي مهم يادگيري را با توجه به هدفهاي تدريس و محتواي مواد 

آموزشي مورد ارزيابي قرار مي دهد بـراي آنكـه سـوالات انشـائي از كيفيـت مطلـوب       

برخوردار بوده و به عنوان وسيله سودبخش براي اندازه گيري برآيندهاي مهم يادگيري 

  .ر را رعايت نمودبه كار آيند بايد اصول زي

  :قواعد تهيه سوالات انشايي

سئوال را طوري تهيه كنيد كه به طور مستقيم به هدف مورد اندازه گيري مربـوط   -1

در اين نوع سوالها، مانند هر نوع سئوال ديگر، تعريف دقيق هدف آموزشي مـورد  . شود

ايـن اسـت كـه    بنابراين، اولين كاري كه بايد انجام دهيـد  . سنجش بسيار ضرورت دارد

  .هدفهاي آموزشي مورد نظر خود را به دقت تعريف و مشخص كنيد

سئوال را طوري بنويسيد كه موضوع مهمي را شامل بشود، از گنجانـدن مطالـب    -2

براي اين منظور از خود بپرسيد كه دانستن يا . بي اهميت در سوالات خود اجتناب كنيد

شايسـتگي او در زمينـه مطلـب مـورد     ندانستن جواب سئوال از سوي آزمون شونده در 

اگر پاسخ اين پرسش مثبت بـود بـه نوشـتن سـئوال اقـدام      . ارزشيابي اهميتي دارد يا نه

  .كنيد

استفاده از سوالات انشايي را به هدفهايي محدود كنيد كه با ساير انـواع آزمونهـا    -3

تنهـا  ) پاسخبه ويژه سوالات گسترده (از سوالات انشايي . به خوبي قابل سنجش نيستند

براي اندازه گيري تواناييهاي پيچيده ذهني، مانند كار بستن، تحليل، تركيب و ارزشـيابي  
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بـراي  . اين سـوالات را هرگـز بـراي سـنجش معلومـات بـه كـار نبريـد        . استفاده كنيد

گيري هدفهاي پايين طبقه بندي هدفهاي آموزشي به ويژه طبقه دانش، آزمونهـاي   اندازه

  .مونهاي كوته پاسخ مناسب تر هستندعيني يا دست كم آز

سوالات انشايي محدود پاسخ را مي توان براي سنجش هدفهاي دقيق تر آموزشي به 

كار برد، و اين نوع سوالات را بهتر مي توان به هدفهاي مشخص آموزشي ربط داد، امـا  

  .سوالات گسترده پاسخ براي سنجش هدفهاي كلي تر و پيچيده تر مفيد هستند

سوالهاي انشايي را خيلي واضح و مشـخص بنويسـيد از ابهـام در بيـان     صورت  -4

  .سوالات و نيز كلي گويي و نامشخص نوشتن مطالب بپرهيزيد

، و جز »كجا«، »چه وقت«، »چه كسي«در تهيه سوالات انشايي، از كاربرد كلمات  -د

مات، بهتر به جاي اين كل. اين كلمات تنها معلومات را مي سنجند. اينها خودداري كنيد

، و از ايـن قبيـل اسـتفاده    »مقايسه كنيد«، »شرح دهيد«، »چگونه«، »چرا«است از كلمات 

  .كلمات اخير بيشتر قدرت استدلال و درك يادگيرنده را مي سنجند. كنيد

در سوالاتي كه براي سنجش توانايي ارزشيابي آزمون شونده تهيـه مـي شـوند از     -6

از آنجا كه هدف سوالات انشـايي گسـترده پاسـخ    . نيدموقعيتهاي بديع و تازه استفاده ك

اندازه گيري توانايي پاسخ دهنده در كاربرد مواد آموخته شـده و سـازمان دادن مطالـب    

است، بايد سئوال طوري طرح شود كه آزمون شونده در موقعيتي تـازه قـرار بگيـرد تـا     

مان دادن اطلاعات بتواند كاربرد آموخته هاي خود را در موقعيت جديد و همچنين ساز
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سعي نكنيد سئوال را طوري بنويسيد كه آزمون شونده بتواند مطالب . خود را نشان دهد

  .حفظ كرده كتاب درسي يا سخنرانيهاي معلم را در جواب آن بنويسد

سوالات مربوط به مطالب و عقايد بحث انگيز بايد از آزمون شونده بخواهـد تـا    -7

يده انتخابي را بيان كند، نه اين كه از او خواسته شـود  شواهد لازم براي مستند كردن عق

اين گونه سوالات بايد به طور صريح روشن . تا صرفاً عقايد شخصي خود را شرح دهد

كند كه پاسخ دهنده هر موضع فكري را كه انتخاب مي كند آن را با توجه بـه دلايـل و   

خاصي را مي پسندد  شواهد علمي و منطقي پشت بندي كند و به صرف اين كه او نظر

  .نبايد جوابش مورد پذيرش قرار گيرد

بهتـر  . به پاسخ دهندگان حق انتخاب چند سئوال را از ميان تعدادي سئوال ندهيد -8

ايـن وضـع بـه    . است از همه پاسخ دهندگان بخواهيد تا تمامي سوالات را پاسخ دهنـد 

و . اوراق بپردازيـد شما اجازه خواهد داد تا با كـاربرد ملاكـي يكنواخـت بـه تصـحيح      

تنها در مواردي كه هدف سوالات اندازه گيـري  . پاسخها را بهتر با يكديگر مقايسه كنيد

ميزان يادگيري نيست، بلكه منظور آزمـون كننـده صـرفاً انـدازه گيـري مهـارت پاسـخ        

دهندگان در نوشتن و پروراندن مطالب است، دادن حق انتخاب تعدادي سئوال از ميـان  

از آنجا كه يكي از معايب عمده سوالات انشايي، عـدم  . است مفيد باشدسوالات ممكن 

نمونه گيري درست آنها از آموخته هاي دانش آزموان و دانشجويان است، و از آنجا كه 

در موقع دادن حق انتخاب به پاسخ دهندگان آنهـا سـوالاتي را جـواب مـي دهنـد كـه       



  ٢٣

بـه پاسـخ دهنـدگان، مشـكل      آمادگي بيشـتري بـراي آنهـا دارنـد، دادن حـق انتخـاب      

  .گيري را شديدتر مي كند و نتايج آزمون را بيشتر مخدوش مي سازد نمونه

زمان كافي به پاسخ دهندگان بدهيد و براي هر سئوال وقت جداگانه اي پيشنهاد  -9

براي اين منظور وقتي را كه در نظر مي گيريد بايد هم شامل دادن جواب باشـد و  . كنيد

از آنجا كه دادن وقت كافي ممكـن اسـت   . ي فكر كردن در نظر بگيردهم فرصتي را برا

به كاستن از تعداد سوالها بينجامد، بهتر اسـت بـراي انـدازه گيـري فعاليتهـاي پيچيـده       

پيشرفت تحصيلي در هر دفعه امتحان تعداد سوالات كمتـري بـه كـار بريـد، و مشـكل      

  .ف كنيدنمونه گيري را با انجام آزمونهاي متعدد و مكرر برطر

با نوشتن سوالاتي كه به جواب كوتاه نيـاز دارنـد، تعـداد سـوالات را افـزايش       -10

اين كار به سازنده آزمون كمك مي كند تا بر يكي از معايب آزمونهاي انشايي كه . دهيد

زيـرا هرچـه تعـداد    . محدود بودن نمونه گيري از هدفهاي آموزشـي اسـت غلبـه كنـد    

سيف، (مون نمونه بهتري از هدفهاي آموزشي مي سنجد سوالات آزمون بيشتر باشد، آز

  ).68، ص1371

  :نكات ضروري جهت تهيه و نوشتن سوالات عيني

. براي تهيه و نوشتن هر يك از انواع سوالات عيني لازم است نكاتي را مراعات كـرد 

رعايت اين نكات سبب مي گردد كه سوالات به لحاظ رسانندگي مفـاهيم مـورد نظـر،    

  .و به طوركلي شكل ظاهري مناسب تر باشد نحوه نگارش

  .بنابراين، ذيلاً برحسب انواع سوالات، برخي از اين نكات آورده مي شود
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  سوالات چند گزينه اي -الف

بـه عبـارت   . هر سئوال بايستي در برگيرنده يكي از هدفهاي مهم تـدريس باشـد   -1

فراگيـر را در جهـت   ديگر، هر سئوال لازم است به گونه اي نوشته شود كه شايسـتگي  

  .نيل به هدفهاي تدريس، مورد اندازه گيري قرار دهد

به عبـارت ديگـر،   . از نظر نوشتاري بايد سئوال كاملاً روشن و دور از ابهام باشد -2

در نوشتن سئوال از بكار بردن كلمات و عبارات دشوار و به ويـژه چنـد معنـي پرهيـز     

دست، سبب مي گردد فراگير نتواند پاسخ را زيرا، وجود كلمات يا عباراتي از اين . شود

  .كه احتمالاً آموخته است، پيدا كند

، »هميشـه «، »هرگز«در نوشتن سئوال از بكار بردن نشانه هاي هدايت كننده مانند  -3

  .كه تلويحاً پاسخ صحيح يا غلط را مشخص مي سازد، خودداري شود …و» فقط«

بدور از مطالب اضافه و غير ضـرور   متن سئوال علاوه بر سليس بودن لازم است -4

  .باشد

اين دسـت از  . از نوشتن و طرح سوالات گمراه كننده و گول زننده اجتناب شود -5

  .سوالات را معمولاً فراگيران ضعيف بهتر از فراگيران قوي پاسخ مي دهند

زيرا، سـوالي كـه   . هر سئوال نبايد شامل بيش از يك موضوع يا يك مطلب باشد -6

از يك مطلب است، مشخص نمي كند، فراگيـري كـه پاسـخ درسـت آن را      حامل بيش

  داند، آيا ه دو مطلب يا يكي از آنها يا كداميك را نمي دانسته است؟ نمي

  .هر سئوال را لازم است از سوالات ديگر مستقل و مجزا طرح نمود -7



  ٢٥

الات به سخن ديگر، شرط پاسخ دادن به هيچ سوالي نبايد يافتن پاسخ سئوال يا سـو 

  .قبلي باشد

پاسخ هيچيك از سوالات نبايد صريحاً يا تلويحاً از متن يا پاسخ سـوالات ديگـر    -8

  .استنباط و استنتاج شود

  .از به كار بردن افعال و كلمات منفي در متن سوالات پرهيز شود -9

زيرا، اولاً، انسانهاي عادي و طبيعي مثبت بين و مثبت خوان هستند و چـه بسـا كـه    

ثانيـاً ادراك سـوالات منفـي بـه ويـژه منفـي       . كلمه منفي را مثبـت ادراك كننـد   فعل يا

ثالثاً، سوالات منفي معمـولاً مطالـب و مفـاهيم را    . مضاعف بسيار مشكل و دشوار است

كه فراگير نمي داند اندازه گيري مي كند، در حالي كه هدف معلمان از اجراي امتحـان،  

  .ير استبيشتر اندازه گيري آموخته هاي فراگ

به هر حال، اگر در برخي موارد، معلم مايل باشد مفـاهيم نادرسـتي را كـه در ذهـن     

فراگير ايجاد شده است، شناسايي و اندازه گيري كند يا بكار بردن افعال و كلمات منفي 

در متن سئوال ضروري باشد، لازم است فعل يا كلمه منفي را با رنگ ديگري نوشـت و  

  .د تا توجه فراگير به آن جلب گردديا زير آن خط كشيده شو

به ويـژه سـوالاتي كـه بـراي     . سعي شود سوالات، عين متن كتاب نوشته نشود -10

 …اندازه گيري توانمنديهاي ذهني چون درك روابط، به كار بستن، تجزيـه و تحليـل و  

تهيه مي شود، لازم است به صورت بديع نوشته شود تا آموزش يـادگيري طـوطي وار،   

  .دعادت نشو



  ٢٦

از طرح سوالاتي كه در مورد پاسخ آنها بين متخصصان اتفاق نظر وجود نـدارد،  -11

  .بدون ذكر منبع خودداري شود

از ايجاد شباهت ظاهري بين متن اصلي سئوال و گزينه پيشنهادي صحيح پرهيز  -12

  .زيرا، فراگير بي اطلاع احتمالاً از همين طريق پاسخ صحيح را پيدا مي كند. شود

  :مثال

  ماليات بر درآمد از چه منبعي اخذ مي گردد؟

  واردات كشور. ب      درآمد مردم. الف

  صادرات كشور. د      عوارض املاك. ج

همانگونه كه ملاحظه مي شود، در مثال ياد شده، متن سئوال و گزينه پيشنهادي  -13

  .كه پاسخ درست نيز است، شباهت ظاهري وجود دارد» الف«

و يكي از گزينه هاي انحرافي نبايد با يكـديگر متضـاد   گزينه پيشنهادي درست  -14

زيرا فراگير بي اطلاع احتمالاً انتخاب خود را محدود بـه ايـن دو گزينـه خواهـد     . باشد

  .ساخت

  : مثال

  :عبارت است از» اندوه«معناي واژه 

  شادي. ب        غم. الف

  ترس. د      اميدواري. ج
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متضـاد گزينـه   » الف«گزينه درست همانگونه كه ملاحظه مي شود، در مثال ياد شده 

اگر طراح سئوال در مواردي ناگزير از آن است كه گزينه صحيح را . است» ب«انحرافي 

با يكي از گزينه هاي انحرافي متضاد بنويسد، لازم است گزينه هاي انحرافي ديگـر نيـز   

  .به صورت متضاد نوشته شود

از گزينه هاي انحرافـي  سعي شود كه طول جمله گزينه هاي پيشنهادي صحيح  -15

زيرا، ممكن است فراگير از طريق همين نشانه، گزينـه صـحيح   . كوتاهتر يا بلندتر نباشد

  .را حدس بزند

هر يك از گزينه هاي انحرافي بايستي به لحـاظ منطـق و عقـل داراي معنـي و      -16

به عبارت ديگر، هر يك از گزينه هـاي انحرافـي لازم اسـت بـه     . مفهومي درست باشد

اي نوشته شود كه توجه فراگير بي اطلاع را به عنوان گزينه صحيح به خود جلـب   نهگو

  .كند

گزينه هاي پيشنهادي به گونه اي نوشته شود كه هر يك از آنها از نظـر دسـتور    -17

رعايت اين موضوع به ويژه در مورد سـوالاتي كـه مـتن    . زبان، متن سئوال را كامل كند

  .وشته مي شود، حائز اهميت استآنها به صورت جملات ناتمام ن

هاي  سعي شود قسمت اعظم اطلاعات، در متن اصلي سئوال قرار گيرد تا گزينه -18

رعايت اين مساله سبب صرفه جويي در وقت فراگيـر  . پيشنهادي خلاصه و كوتاه باشد

  .در خواندن سوالات است
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بـه عنـوان گزينـه     »هيچيك از اينهـا «يا » همه اينها«از بكار بردن عباراتي چون  -19

زيرا، اولاً اين عبـارات از نظـر دسـتوري، مـتن سـئوال را كامـل       . پيشنهادي پرهيز شود

به عنوان گزينه صحيح به كار مي رود، لازم است » همه اينها«كند، ثانياً، اگر عبارت  نمي

تمام گزينه هاي انحرافي آن سئوال صحيح باشد كه در اين صورت فراگيري كه تنها دو 

گزينه هاي انحرافي را مي داند بدون آگاهي از گزينه انحرافي سوم پاسـخ صـحيح    تا از

ثالثاً، با توجه به اين نكته كه هـر سـئوال فقـط بايـد يـك پاسـخ       . سئوال را در مي يابد

به عنوان گزينـه صـحيح، كـار مناسـبي     » همه اينها«درست داشته باشد، انتخاب عبارت 

  .نيست

نيـز نمـي توانـد گزينـه     » هيچيـك از اينهـا  «عبارت  به لحاظ توضيحات فوق الذكر،

به هر حال، در صورتي كه در مواردي ويژه طراح سوالات ناگزير از بكار . مناسبي باشد

بردن اين نوع گزينه ها باشد، لازم است بهمان تعداد كه آنها را به عنوان گزينه درسـت  

  .به كار مي برد به عنوان گزينه نادرست نيز منظور دارد

هيچيك از گزينه هاي انحرافي يك سئوال نبايد از نظر معني و مفهوم با گزينـه   -20

زيرا، در اين حالت، مثلاً يـك سـئوال بـه ظـاهر     . انحرافي ديگر آن سئوال يكسان باشد

  .چهار گزينه اي در واقع سه گزينه اي است
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  غلط -سوالات صحيح -ب

ماره يـك تـا دوازده   غلط كافي اسـت نكـات ش ـ   -در نوشتن و تهيه سوالات صحيح

آمده در بخش نكات مربوط به چگـونگي فـراهم سـازي سـوالات چنـد گزينـه اي را       

  .مراعات كرد

  سوالات كامل كردني -ج

بسياري از نكاتي كه در مورد چگونگي نوشتن سوالات چند گزينه اي بحث شد، در 

يـر  مضـاف بـر آنهـا، رعايـت نكـات ز     . نوشتن سوالات كامل كردني نيـز كـاربرد دارد  

  .ضروري است

كلمه يا عبارتي كه حذف مي گردد، لازم است از مفاهيم مهم و با ارزش جمله يا . 1

  .عبارت باشد

زيـرا، وجـود   . درهر سئوال كامل كردني بيش از يك جاي خالي گنجانيـده نشـود  . 2

  .چند جاي خالي در يك سوال، آن را مبهم و مشكل مي سازد

ه باشد، بلكه لازم اسـت در اواسـط يـا اواخـر     جاي خالي نبايستي در ابتداي جمل. 3

زيرا، نيك مي دانيم كه مطالب و مفاهيم با ارزش و مهم معمـولاً در  . جمله منظور گردد

  .ابتداي جمله نمي آيد

محل خالي در هر سئوال لازم است با يك كلمـه يـا عبـارت معـين و مشـخص،      . 4

اي درجات مختلفـي از صـحت   به سخن ديگر، پاسخها نبايد متعدد و يا دار. كامل شود

از سلسـله  «، »مشـروطه خـواه  «براي مثال، جمله زير را مي توان با عباراتي ماننـد  . باشد



  ٣٠

كامـل كـردن كـه هـر يـك از ايـن پاسـخها داراي        » ايراني«يا » مظفرالدين شاه«، »قاجار

  :درجاتي از درستي است

وال را مي تـوان  اين سئ. »بود …پادشاهي كه در عصر او مشروطيت ايران اعلام شد«

  :به طريق زير اصلاح نمود

ملاحظه مـي گـردد   . »بود …نام پادشاهي كه در عصر او مشروطيت ايران اعلام شد«

  .تكميل مي گردد» مظفرالدين شاه«كه اين جمله اخير تنها با عبارت 

اگر در سئوال كامل كردني كلمه حذف شده، عدد مـي باشـد، لازم اسـت واحـد     . 5

  .كر شوداندازه گيري آن ذ

  سوالات جور كردني -د

در نوشتن و تهيه سوالات جور كردني علاوه بر رعايـت برخـي از نكـات آمـده در     

مبحث چگونگي فراهم سازي سـوالات چنـد گزينـه اي، لازمسـت مـوارد زيـر را نيـز        

  .مراعات كرد

زيرا در غير ايـن صـورت، فراگيـر بـا     . تعداد پاسخها بيش از تعداد سوالات باشد. 1

  .سوال، پاسخ سئوال پنجم را خود بخود خواهد يافت 5سئوال از  4ن پاسخ مثلاً دانست

اي مراعـات   زيرا، اگر چنين نكته. سوالات و پاسخها لازمست مختصر نوشته شود. 2

نشود، با توجه به زمان زيادي كه براي پاسخ دادن سوالات صرف مي گـردد مـي تـوان    

يكي از اهـداف امتحانـات عينـي كـه همـان      اذعان داشت كه اين نوع سوالات عملاً از 

  .كوتاهي زمان امتحان مي باشد، دور شده است



  ٣١

زيرا، در غيـر ايـن حالـت، فراگيـر بـا      . سوالات بايستي با يكديگر متجانس باشد. 3

توجه به عدم تجانس سوالات و مقايسه آنها با يكديگر پاسخ سوالات را به راحتي پيدا 

  ).76، ص 1371نادري، سيف نراقي، (مي كند 

  مقايسه سوالهاي عيني و انشايي و مزايا و محدوديتهاي هر كدام

هيچ يك از انواع سوالات به تنهايي بي عيب و نقص نبوده و هر يك داراي مزايـا و  

سوالهاي عيني از ايـن نظـر كـه بـه سـبب تعـدد پرسشـها امكـان         . محدوديتهايي است

ش آموزان را فراهم مي كند، و نيز بـه  گيري گسترده اي از برآيندهاي يادگيري دان نمونه

دليل آنكه نمره گذاري و ارزشيابي نتايج آنها كمتر تحت تأثير نظر و قضاوت شخصـي  

اما به طـوري كـه   . تصحيح كننده قرار مي گيرد، نسبت به سوالهاي انشايي برتري دارند

 ـ      ده تـر  قبلاً نيز گفته شد سوالات عيني بـراي انـدازه گيـري برخـي از برآينـدهاي پيچي

يادگيري مانند توانـايي تلفيـق مطالـب، سـازمان دادن، تنظـيم و بيـان افكـار، ابتكـار و         

براي اندازه گيري توانايي هـاي  . خلاقيت، قدرت نويسندگي و مانند آنها مناسب نيستند

  .ياد شده، پرسشهاي انشايي به مراتب موثرتر از پرسشهاي عيني است

مزايايي كه در اندازه گيري مهارتهـاي عقلـي    از طرف ديگر، سوالات انشايي با تمام

از جملـه اينكـه ارزشـيابي پاسـخهاي سـوالات      . دارند معايبي نيز بر آنها مترتب اسـت 

انشايي تا حد زيادي تحت تأثير توانايي آزمايش شـونده در بيـان و پرورانـدن مطالـب     

ده مـي كننـد،   دانش آموزاني كه در نوشته هاي خود از بياني فصيح استفا. قرار مي گيرد

نويسند،  كنند ومطالب را با خط زيباتري مي گذاري را رعايت مي نكات دستوري و نقطه



  ٣٢

در شرايط مساوي از نظر سطح يادگيري، بيش از كسـاني كـه نكـات فـوق را رعايـت      

به علاوه نمره گذاري و ارزشـيابي سـوالات انشـايي تـا حـد      . كنند نمره مي گيرند نمي

ي و قضاوت ذهني تصحيح كننده قرار مي گيرد، به طوري زيادي تحت تأثير نظر شخص

كه به ورقه امتحاني واحد، توسط معلمان مختلف و يا توسـط يـك معلـم در زمانهـاي     

  .مختلف ممكن است نمره هاي متفاوتي داده شود

يكي ديگر از محدوديتهاي مهم سوالات انشايي عدم امكان نمونه گيـري گسـترده از   

تعداد پرسشهاي امتحانات انشـايي در مقايسـه   . ش آموزان استبرآيندهاي يادگيري دان

بنابراين با تعـداد معـدودي از   . با تعداد پرسشهاي آزمونهاي عيني به مراتب كمتر است

سوالات نمي توان نمونه معرفي از برآيندهاي يادگيري دانش آموزان را مـورد سـنجش   

ا به جـز چنـد بخـش آن    دانش آموزي ممكن است تمامي مطالب يك درس ر. قرار داد

حال اگر يك يا دو سئوال از سه سئوال امتحان به بخشهايي از . به خوبي فراگرفته باشد

درس مربوط باشد كه دانش آموز مورد بحث آنها را ياد نگرفته است، در ايـن صـورت   

نتيجه ارزشيابي ورقه امتحاني اين دانش آموز نمي تواند معرف آموخته هـاي واقعـي او   

  .بته عكس اين مسئله نيز در بسياري از موارد صادق استال. باشد

از طرف ديگر چون امتحانات انشايي موجب مـي شـود كـه دانـش آمـوزان عـادات       

صحيح مطالعـه و يـادگيري عميـق تـر را در خـود پـرورش دهنـد، و توانـايي درك و         

ينـي  برقراري رابطه بين آموخته ها را به دست آورند، بنـابراين نسـبت بـه امتحانـات ع    

  .برتري دارند



  ٣٣

با توجه به آنچه كه گذشت معلم بايد برحسب هدفهاي ارزشيابي و نوع برآينـدهاي  

يادگيري مورد نظراز همـه انـواع سـوالات امتحـاني بـه گونـه مـوثري اسـتفاده كنـد و          

  .امتحانات خود را به يك نوع سئوال محدود و منحصر نسازد

هاي عينـي و انشـايي، آنهـا را در    براي توجه بيشتر دانشجويان به ويژگيهـاي پرسش ـ 

، ص 1374شـريفي،  (از ديدگاههاي مختلف با يكديگر مقايسـه مـي كنـيم    ) 1(جدول 

  ).110و111
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  مقايسه سوالات عيني و انشايي: 1جدول 

  سوالات انشايي  سوالات عيني  رديف

1  

براي انـدازه گيـري همـه برآينـدهاي     
ــدفهاي   ــدي ه ــه بن ــادگيري در طبق ي

تركيـب و ارزشـيابي   تربيتي به غير از 
  .مناسب است

براي اندازه گيري تركيب و ارزشيابي 
بـراي  . وسيله منحصر بـه فـرد اسـت   

اندازه گيري ساير زمينه هاي هدفهاي 
  .تربيتي به غير از دانش مناسب است

2  
دانش . پاسخها كاملاً كنترل شده است

آموز پاسخ درست هر سئوال را فقـط  
  .با علامت گذاري مشخص مي كند

ــد پاســخ ســئوال را  دا ــوز باي ــش آم ن
شخصاً تهيه كند و در تهيه آن تا حـد  

  .زيادي آزادي عمل دارد

3  
نمونـــه گســـترده اي از برآينـــدهاي 

  .يادگيري را ارزيابي مي كند
ناقص و محدودي از برآيندهاي  نمونه

  .كند يادگيري را ارزيابي مي

4  
عواملي مانند تسلط بـر بيـان مطلـب،    

زيبانويسـي در  توانـايي نويسـندگي و   
  .اثر است ارزشيابي آن بي

عواملي مانند تسلط بـر بيـان مطلـب،    
قــدرت نويســندگي و زيبانويســي در 

  .ارزشيابي آن موثر است

5  
عامل حدس و گمان در يافتن پاسـخ  

  .درست سوالات موثر است
عامل حدس و گمان در يافتن پاسـخ  

  .اثر است درست سوالات بي

6  
سخها عيني نمره گذاري و ارزشيابي پا

  .است
ــخها   ــيابي پاس ــذاري و ارزش ــره گ نم

  .جنبه ذهني دارد

7  
ــت    ــات و دق ــاني از ثب ــرات امتح نم

  .بيشتري برخوردار است
ــت    ــات و دق ــاني از ثب ــرات امتح نم

  .كمتري برخوردار است

8  
تهيه و تنظيم سوالات و آمـاده كـردن   

  .آزمون وقت گير و دشوار است
تهيه و آماده ساختن سوالات با صرف 

  .وقت كمتري امكان پذير است

9  
تصحيح و نمـره گـذاري امتحـان بـه     

  .سرعت و سهولت انجام مي گيرد
ــان     ــذاري امتح ــره گ ــحيح و نم تص

  .مستلزم صرف وقت زياد است

10  
عــادات صــحيح مطالعــه را در زمينــه 
يادآوري، تجزيه و تحليـل و تعبيـر و   

  .تفسير تقويت مي كند

ــه   ــه را در هم ــادات صــحيح مطالع ع
ه بــه ويــژه در زمينــه تركيــب و زمينــ

  .ارزشيابي تقويت مي كند



  ٣٥

  مراحل انجام امتحان

  تعريف هدفهاي آموزشي) الف

هـدف  . اولين و مهمترين گام در تهيه طرح امتحان تعريف هدفهاي آموزشـي اسـت  

در رابطه با كاري كـه  ) يادگيرنده يا امتحان شونده(آموزشي توصيفي است از رفتار فرد 

  ، 1371هـومن،  (انجـام دهـد   ) محتـوا (لاعات موجود در مطلـب درسـي   مي تواند با اط

  ).42ص 

معلم، پيش از آغاز تدريس، هدفهاي درس را با توجه بـه محتـواي آن بـه صـورت     

. هدفهاي رفتاري تعريف و تنظيم مي كند و با دانش آموزان كلاس در ميان مـي گـذارد  

تحاني، بار ديگر اين هدفها را او هنگام طرحريزي امتحان و پيش از نوشتن پرسشهاي ام

به صورت رفتارهاي قابل مشاهده و قابل اندازه گيري تعريـف مـي كنـد و بـه تهيـه و      

هر يك از اين هدفها به صـورت رفتـار دانـش    . تنظيم فهرست كاملي از آنها مي پردازد

آموز و شايستگي او براي انجام اموري در رابطه با محتواي درس بـه صـورت دقيـق و    

  ).69، ص 1374شريفي، (به دور از هرگونه ابهام تعريف مي شود  روشن و

  منابع هدفهاي آموزشي

صاحبنظران و متخصصان آموزش و پرورش براي هدفهاي آموزشي سه منبع عمـده  

ساختار دانش و مطالبي كه ) 3نيازهاي جامعه، ) 2نيازهاي يادگيرنده، ) 1: را مي پذيرند

  .بايد فرا گرفته شود



  ٣٦

  يادگيرنده نيازهاي  -1

در يك جامعه نـوين، بـين نيازهـاي ناشـي از زنـدگي اجتمـاعي و نيازهـاي فـردي         

سازگاري با الگوهـاي در حـال تغييـر اشـتغال يـا      . يادگيرنده ارتباط نزديك وجود دارد

بسياري از الگوهـاي  . قوانين بهداشت عمومي، در برگيرنده نيازهاي فرد و جامعه است

اليتهاي اجتماعي و روابط با همگنان، و يا رشد ويژگيهاي رفتاري، مانند مشاركت در فع

اخلاقي مانند ثبات، گذشت و فداكاري، اشتياق بـراي شـركت در فعاليتهـاي فرهنگـي،     

همه از مسائلي است كه با نيازهاي يادگيرنده در ارتباط است و مي تواند منـابع مهمـي   

  .براي تدوين هدفهاي آموزشي باشد

يرندگان مي تواند طبقه اي از نيازهـاي آنـان را كـه برنامـه     بررسي دقيق ماهيت يادگ

هـدف كلـي مطالعـه كننـدگان زمينـه هـاي       . آموزشي بايد برآورده كند مشخص سـازد 

مختلف رشد و پرورش آدمـي از لحـاظ تشـخيص نيازهـاي فـرد، توصـيف وضـعيت        

و  موجود يك گروه از يادگيرندگان با توجه به يك ويژگي يا مجموعـه اي از ويژگيهـا  

مقايسه آن با وضعيتي است كه بر پايه بهترين دانش و نظريه موجـود، مطلـوب معرفـي    

هرگونه تفاوت بين اين دو وضعيت بيـانگر نيـاز ايـن گـروه از يادگيرنـدگان      . مي شود

  . خواهد بود

تلاشهائي كه در اين راستا صورت گرفته به ايجاد روشـها و ابـزار گونـاگوني بـراي     

مثلاً حوزه هاي ممكن بـراي تشـخيص نيازهـاي دانـش     . است سنجش نيازها انجاميده

روابط اجتماعي مستقيم مانند زندگي ) 2تندرستي، ) 1: آموزان مقطع راهنمائي مي تواند



  ٣٧

روابط اجتماعي شـهري، ماننـد زنـدگي در    ) 3در ميان خانواده و يا دوستان و آشنايان، 

ندگي حرفه اي يا شـغلي و  ز) 5جنبه هاي مصرفي زندگي، ) 4شهر، مدرسه و گروهها، 

اينهـا نمونـه هـائي از حـوزه هـاي      . تفريح و استفاده از اوقات فراغت را در برگيرد) 6

گسترده اي است كه بر پايه آنها مي توان نيازها را تعيين و از اين طريـق مبنـائي بـراي    

  ).51، ص 1375هومن، (تدوين هدفهاي آموزشي بدست آورد 

  نيازهاي جامعه -2

  

پس از انقلاب علمي، بـا افـزايش شـگفت انگيـز      …«) 11، ص1950(تايلر به گفته 

دانش كه در هر نسل شتاب بيشتري به خود مي گيـرد، معلـوم شـد كـه مـدارس نمـي       

توانند، همه آنچه را متخصصان پذيرفته اند در برنامه خود بگنجانند، و روز به روز ايـن  

انـش، مهارتهـا و توانائيهـا در    مساله بيشتر مطرح مي شود كه كدام يـك از بخشـهاي د  

در اين امر ترديد نيسـت كـه يـك نهـاد آموزشـي      . »دوران معاصر اهميت بيشتري دارد

تواند همه موضوعات را آمـوزش دهـد؛ و نـاگزير بايـد از ميـان هـدفهاي متعـدد،         نمي

يكي از پايه هـاي گـزينش   . تعدادي را كه مناسبتر است و اهميت بيشتري دارد برگزيند

يازهاي جامعه كنوني است، و مطالعه وضع موجود جامعه مي توانـد در تعيـين   هدفها، ن

در اينجـا مقصـود از نيـاز نـوعي شايسـتگي      . دامنه هدفهاي آموزشي مناسب موثر باشد

است كه فرد بايد در مقام يكي از شهروندان جامعه براي داشتن كاركردي موثر، سازنده 

زهاي ناپايدار جامعه ممكن اسـت بـه تـدوين    توجه زياد به نيا. و رضايتبخش دارا باشد



  ٣٨

برنامه هائي بينجامد كه شايستگي ها، تبحرها و قابليتهاي كهنـه و منسـوخ شـده را بـه     

بنابراين مشخص كردن نيازهاي اجتماعي بايـد مبتنـي بـر تحليـل     . افراد جامعه بياموزد

بـراي مـدتي    دقيق انواع شايستگي هائي باشد كه لزوم آن احتمـالاً در آينـده نزديـك و   

نسبتاً طولاني مورد تقاضاسـت؛ ماننـد توانـائي گـردآوري و تحليـل اطلاعـات دربـاره        

گزينش هوشـمندانه بـه عنـوان مصـرف كننـده، توانـائي در سـازگاري بـا ديگـران در          

البته نيازهاي جامعه محـدود بـه نيازهـا و شـرايط شـغلي و      . موقعيتهاي كاري و شغلي

امنه وسيعي از مهارتها، و توانائيهاي لازم بـراي عمـل   حرفه اي نمي شود، و مي تواند د

  .موثر و كارآمد در جامعه معاصر را نيز در برگيرد

  مواد آموزشي -3

بي ترديد كتابهاي درسي و مواد آموزشي، خواه ناخواه، همواره اثر قاطعي بر آموزش 

ساختار موجـود دانـش بشـر در چـارچوب هـر مـاده درسـي        . و پرورش داشته و دارد

يافتـه هـاي جديـد    . اي است كه در تعيين هدفهاي درسي بايد بـدان توجـه شـود    كتهن

اين يافته هـا بايـد   . مباحث مختلف علوم، ساختها و مفاهيم، پيوسته رو به افزايش است

اگر يـك برنامـه   . مشخص و در فرآيند برنامه ريزي درسي جديد مورد توجه قرار گيرد

ه و مطالب مربوط به هـر مـاده درسـي تهيـه     آموزشي برحسب مواد درسي سازمان يافت

اين هدفها مشـخص  . شده باشد، ابتدا لازم است هدفهاي عمده آموزشي مشخص شود

كننده محدوده وسيع رفتارهاي گروهي است كـه بايـد در قالـب هـدفهاي اختصاصـي      



  ٣٩

برنامه هاي درسي تعريف شود تا بتواند بـه صـورت رهنمـودي بـراي تهيـه مطالـب و       

  .مورد استفاده قرار گيرد وسايل آموزشي

كمال مطلوب آن است كه همه مواد درسي برحسب تغييرهـائي كـه ايجـاد آنهـا در     

بدون تعيين صـريح مجموعـه هـدفهاي    . دانش آموز، مورد نظر برنامه است مرتب شود

مورد نظر و مشخص كردن آنها، برنامه درسي چيزي جز تعبيرها و هنرنمائي سازنده آن 

رنامه درسي و هـر مجموعـه از مـواد آموزشـي بايـد مـنعكس كننـده        هر ب. نخواهد بود

  . بينشها، مهارتهاي خاص و ويژگيهاي طراح آن باشد

اما اين برنامه ها بايد چنان طرح شده باشد كه نوع خاصـي از آمـوزش را بـه گـروه     

تعيين صـريح محتـوا و هـدفها بـه نوبـه خـود روشـن        . معيني از شاگردان تعليم بدهد

. برنامه متضمن چه چيزهائي هست و به تحقـق چـه چيزهـائي توجـه دارد     سازد كه مي

البته ساختار و روشهاي پژوهش، اصول و اطلاعات هر رشـته، تـا حـدودي از عوامـل     

تعيين كننده مطالبي است كه در يك موضوع درسي بايد آموخته شود، اما بـراي تعيـين   

ده شود لازم است با متخصصان جنبه هائي از موضوع كه بايد در برنامه آموزشي گنجان

زيرا نظر مربيان درباره آموزش يك موضـوع  . آن موضوع نيز مشورت كافي به عمل آيد

درسي به گروهي از شاگردان، مشابه نظر متخصصان آن موضوع نيست و بواقع ممكـن  

  .است بين اين دو نظر تفاوت بسيار وجود داشته باشد

مان دادن جنبـه هـائي از يـك موضـوع     يك مربي قبل از هر چيز به تشخيص و ساز

درسي كه به تشخيص او براي يادگيرندگان يك گروه سني بـا سـطح توانـائي معـين و     



  ٤٠

امـا متخصصـان   . مجموعه اي مشخص از نيازها و رغبتها مناسب باشد، علاقه مند است

بيشتر به نفس تخصص مي انديشند و به تربيت متخصص در آن زمينه علاقـه بيشـتري   

  .دارند

ولان تهيه برنامه هاي آموزشي بايد حتماً نظر كارشناسي متخصصـان را بخردانـه   مسئ

بي توجهي تدوين كنندگان برنامه نسـبت بـه   . در برنامه ريزي آموزشي خود بكار بندند

ايــن مســاله، موجــب تــدوين برنامــه هــائي خواهــد شــد كــه هــم از ارضــاء نيازهــاي 

هدفها بايـد آن  . زرگتر عاجز خواهد بوديادگيرندگان و هم از برآوردن نيازهاي جامعه ب

چنان انتخاب شود كه به احتمال قوي حداكثر انعطاف پـذيري را بـه فـرد بدهـد تـا او      

اگر آمـوزش و  . بتواند انواع گوناگون تصميمهاي مهم را در زندگي خودش اتخاذ نمايد

دامنـه  پرورش را واقعاً پيشرفت و تكامل بدانيم، هدفها بايد چنـان برگزيـده شـود كـه     

) 1990(بـه گفتـه ولـف    . پيشرفتها و تكاملهاي ممكن را تا آخرين درجه وسعت بخشد

نقش تصميم گيري برنامه ريزان را نه مي توان به يك گـروه واحـد محـول كـرد و نـه      

گروهي واحد مي تواند اين نقش را غصب كند، خواه متخصصـان موضـوعات درسـي    

طراحـان برنامـه هـاي    . يا هر گروه ديگرباشند، خواه كارشناسان يا متخصصان رشد، و 

  ).همان منبع(آموزشي همواره بايد سلطه خود را بر فعاليتهاي خويش حفظ كند 



  ٤١

  طبقه بندي هدفهاي آموزشي

براي هدفهاي آموزشي به وسيله پژوهشگران يا سازمانهاي پژوهشي مختلـف، طبقـه   

 1بلـوم -اس-بـي . و مهـم  بنديهاي گوناگوني ارائه شده كه بيشتر آنها از كارهاي تحليلي

هدفهاي تربيتي براساس اين طبقه . استاد دانشگاه شيكاگو اقتباس گرديده است) 1956(

  .شود تقسيم مي 4حركتي -و رواني 3، انفعالي2بندي به سه حيطه شناختي

. حيطه شناختي به گونه كلي دانش، توانائيها و مهارتهاي عقلاني را شـامل مـي شـود   

حركتـي بـا    -حيطـه روانـي  . انگيزش و طرز فكر ارتبـاط دارد  حيطه انفعالي به رغبت،

چـون اكثـر   . مهارتهائي سر و كار دارد كه جنبه رواني و بدني هر دو را در بر مي گيـرد 

هدفهاي تربيتي در دوره هاي دبيرستان و رده هاي بالاتر در قلمرو حيطه شناختي است 

اندازه گيري قرار مي گيرد، لذا  و به گونه كلي هدفهاي مربوط به اين حيطه بيشتر مورد

در حيطـه   5طبقه بندي مشهور بلوم و همكاران او به نام طبقـه بنـدي هـدفهاي تربيتـي    

شناختي را كه در زمينه تست هاي تربيتـي داراي شـش قلمـرو عمـده زيـر اسـت، بـه        

  .اختصار شرح مي دهيم

  دانش -1

  فراگيري -2

 

1 . B.S.Bloom 
2 . Cognitive Domain 

3 . Affective 
4 . Psychomotor 

5 . Taxonomy of Educational Objectives 



  ٤٢

  كار بستن -3

  تجزيه و تحليل -4

  تركيب -5

  زشيابيار -6

اين شش طبقه ظاهراً همه انواع توانائيهائي را كه به طور معمول بـه عنـوان ابـزار بـا     

اما وظيفـه هـر معلـم يـا مـدير      . ارزش در تعليم و تربيت بشمار مي آيد در بر مي گيرد

آموزش موسسه فرهنگي ايجاب مي كند طبقه هائي از هدفهاي آموزشي را كه متناسـب  

هـومن،  (د مورد استفاده قرار داده تفسير يا جايگزين نمايد با آموزندگان بخصوصي باش

  ).48، ص 1371

  دانش -1

هدفهايي كه در اين طبقه قرار مي گيرد عبارتسـت از گسـترش يـا بررسـي توانـايي      

يادآوري و دوباره سازي انديشه ها، مطالب و پديده هايي كه فراگير با آنها مواجه شـده  

است مشتمل بر اطلاعات بسيار جزئي چون نامها،  اين مواد يادآوري شده ممكن. است

سنوات و واژه ها تا ايده ها و عقايد بسيار پيچيـده نظيـر راه حلهـاي مسـايل و اصـول      

ممكن است ايـن دسـت از اطلاعـات، الزامـاً از     . اساسي و بنيادي موضوعي ويژه باشد

 ـ    ر نيـاز دارد بـراي   طرف فراگير درك نشده باشد، يا او كاربرد آنهـا را ندانـد، امـا فراگي

فراگيري و درك يا كاربرد مفاهيم و اصول اساسي و به طور كلـي رسـيدن بـه مراحـل     

معلم بايسـتي  . عاليتري از يادگيري ابتدا با اين دست از اطلاعات آشنايي كامل پيدا كند



  ٤٣

آگاه باشد كه هرگز ندانسته و به خاطر آسان بودن تدريس و اندازه گيـري و ارزشـيابي   

اطلاعات تمام كوشش خود را بر آمـوزش و تـدريس محـض ايـن دسـت از      اين گونه 

را بـه  » دانـش «در فهرسـت طبقـه بنـدي تربيتـي و آموزشـي،      . اطلاعات متمركز نسازد

  .طبقات جزئي تر تقسيم نموده اند كه ذيلاً توضيح آنها آورده شده است

  . اين طبقه خود بر دو قسم است :1دانش امور جزئي يا ويژه -الف

اين طبقه مشتمل است بر دانشي از انـواع نشـانه هـايي    . دانش اصطلاحات) 1-الف(

شـايد بتـوان گفـت كـه اينهـا      . كه در ارتباطات كلامي و غير كلامي ما به كار مـي رود 

زيرا، در هر رشته اي تعـداد زيـادي   . اساسي ترين جزء دانش در هر رشته خاص است

دارد، كه هر يك از آنها منظور و هـدف  رمزها يا نشانه هاي كلامي و غير كلامي وجود 

  .دهد در واقع اينها مجموعاً زبان اساسي آن رشته را تشكيل مي. خاصي را بيان مي دارد

  :نمونه هائي از هدفهاي تربيتي و آموزشي از دانش اصطلاحات عبارت است از

  » .دانش و آگاهي بر اصطلاحات ويژه تحقيق در علوم تربيتي«

  ».واژه ها در روان شناسي هوش فهميدن اصطلاحات و«

آگـاهي   ، اين دست از دانـش، شـامل دانـش و   2دانش حقايق جزئي يا ويژه) 2-الف(

  .دقيقي از تاريخ وقايع مهم، حوادث، نام اشخاص و اماكن و غيره است

 

1 . Knowledge of Specific 
2 . Knowledge of Specific Facts 



  ٤٤

نمونه هائي از آن به شكل هدفهاي تربيتي و آموزشـي را مـي تـوان بـه شـرح زيـر       

  :خلاصه نمود

  .»يا وقايع مهم درباره قومي خاص يادآوري حقايق«

كسب حداقل دانش و حقايقي درباره موجوداتي كه در آزمايشگاه مورد مطالعه قرار «

  ».مي گيرند

  ».كسب اطلاعات درباره منابع مهم طبيعي ايران«

  ».آشنايي با نامها، مكانها و وقايع و اخبار مهم ايران«

  .طبقه مشتمل بر پنج قسم استاين  :1دانش راهها و وسايل كاربرد جزئيات -ب

اين دانش مركب از رسمها و شيوه هـايي اسـت كـه     . 2دانش مواد قراردادي) 1-ب(

اهل فن، آنها را به خاطر مناسب بودن با منظورهايشان در رشته خود به كار مـي برنـد،   

مانند علائم قراردادي در تنظيم كتابهاي لغت، شيوه هاي نگارش رساله هـاي تحقيقـي،   

نمونه هايي از اين دانش را با هدف آموزشـي  . اجتماعي، مقررات رانندگي و غيرهآداب 

  :مي توان چنين خلاصه نمود

  ».آشنايي با الگوها و مواد قراردادي مربوط به نوشتن رساله تحقيقي«

  ».كسب دانش قوانين نشانه ها در نوشتن«

 

1 . Knowledge of Ways and Means of Dealing With Specifics 
2 . Knowledge of Conventions 



  ٤٥

يي اسـت كـه   اين طبقـه از دانـش شـامل رونـدها    . 1دانش روندها و ترادفها) 2-ب(

ارتباطات متقابل تعدادي از وقايع ويژه و جزئي را كه از طريق زمـان از يكـديگر جـدا    

گاهي اوقات اين دانش مشتمل بر روالهايي است كـه عـلاوه   . شده است، نشان مي دهد

بر مناسبات زماني، روابط علت و معلولي يك سلسله از وقـايع ويـژه را نيـز مشـخص     

هـدفهاي تربيتـي و آموزشـي از دانـش رونـدها و ترادفهـا       نمونـه هـايي از   . نمايـد  مـي 

  :عبارتست از

كسب دانش درباره روندهاي اساسـي تكامـل برنامـه هـاي خـدمات اجتمـاعي در       «

  ».ايران

كسب دانش درباره روندهاي تكاملي دستگاههاي دولتـي در پنجـاه سـال اخيـر در     «

  ».ايران

گـامي كـه موضـوع يـا مسـاله اي      معمولاً، هن. 2دانش طبقه ها و دسته بنديها) 3-ب(

خاص به حد كافي توسعه و گسترش پيدا مي كند، افرادي كه با آن سر و كار دارند، در 

بنـدي   هايي به وجود مي آورند كه از آنها براي تقسيم ها و طبقه آن موضوع يا مساله رده

بـا  نمونـه اي از ايـن دانـش    . و تنظيم پديده هاي مربوط به آن موضوع بهره مي گيرنـد 

  :هدف آموزشي عبارتست از

  ».شناسايي مباحثي كه هر دسته از آن مسايل و مواد گوناگوني را در بر دارد«

 

1 . Knowledge of Trends and Sequences 
2 . Knowledge of Classifications and Categories 



  ٤٦

اين طبقه شـامل دانـش و آگـاهي از معيارهـايي اسـت كـه       . 1دانش معيارها) 4-ب(

  .حقايق، اصول و عقايد از طريق آنها مورد داوري يا سنجش قرار مي گيرد

نش، موضوع تنظيم و تدوين منطقي و معقول امور به ميان در واقع در اين طبقه از دا

. مي آيد، كه اهل فن آن را در حل مسائل و مشكلات رشـته خـود سـودمند مـي داننـد     

  :نمونه هائي از اين دانش را با هدف آموزشي مي توان چنين خلاصه نمود

  .»آشنايي با معيارهاي ارزشيابي فعاليتهاي تحقيقي در علوم انساني«

ي با دانش آن دست از معيارهايي كه با استفاده از آنها مي توان دربـاره ارزش  آشناي«

  ».غذايي مواد خوراكي داوري و قضاوت نمود

اين طبقه مركب از دانش و آگاهي، دربـاره روشـها و   . 2دانش روش شناسي) 5-ب(

شيوه هاي تحقيقي است كه براي پژوهش در هر رشته به كار مي رود، يا براي تحقيـق  

البته، بايد به خاطر داشت كـه  . ائل و پديده هاي ويژه اي مورد استفاده قرار مي گيردمس

در اين مرحله از يادگيري، هدف تاكيد بيشتر بـر فراگيـري دانـش و آگـاهي از روشـها      

  .است و نه بر توانايي به كار بردن آنها

  :ازنمونه هايي به صورت هدفهاي تربيتي و آموزشي در اين زمينه عبارت است 

  ».دانش روشهاي تحقيق كه در مسائل مورد مطالعه در علوم تربيتي به كار مي رود«

 

1 . Knowledge of Criteria 
2 . Knowledge of Methodology 



  ٤٧

آشنايي با شيوه هايي كه علما و دانشمندان براي يافتن راه حل مشكلات جهاني بـه  «

  ».كار مي برند

اين طبقه از دانش مشتمل است بر انديشـها، طرحهـا    :1دانش كليات و مجردات. ج

هر رشته كه از آنها براي متشكل ساختن پديده هـا و انديشـه هـا     هاي مهم در و انگاره

استفاده مي كنند، مانند ساختها، نظريه ها و قوانين كلي و جامعي كه در هر موضـوع يـا   

  .اين طبقه از دانش بر دو قسم مي باشد. رشته اي فراوان وجود دارد

مجرداتـي اسـت   اين قسم از دانش آن دست از . 2دانش اصول و قوانين كلي) 1-ج(

كه براي توصيف و پيش بيني يا تعيين مناسب ترين اقدامي كه بايد براي تحقـق يـافتن   

نمونه هايي از هدفهاي تربيتي و آموزشـي ايـن   . هدفي صورت گيرد، ارزش بسيار دارد

  :دانش عبارت است از

  ».يادآوري قوانين كلي و مهم درباره فرهنگهاي لغات«

  ».صول منطقي و اساسي در رشته اي خاصدانش و آگاهي از فرضها و ا«

  ».دانش و آگاهي از اصول مهم يادگيري«

اين قسم از دانش انتزاعي تـرين نـوع بيـان كلامـي     . 3دانش نظريه و ساختها) 2-ج(

و آنرا مي توان براي نشان دادن مناسبات و ارتباطـات تعـداد زيـادي از قضـايا و     . است

دانش اصول و قـوانين كلـي كـه بـراي توصـيف      در مقايسه با . مسائل جزئي به كار برد

 

1 . Knowledge of Universals and Abstractions 
2 . Knowledge of Principles and Generalizations 

3 . Knowledge of Theories and Structures 



  ٤٨

رود،  اقدام يا پديده اي مشخص و بدون ارتباط با اقدام يا پديده ويژه ديگري به كار مي

اين دانش براي توصيف پي گيري از اصول و قوانين كلي كه در تشكيل هـر نظريـه يـا    

از ايـن   نمونـه هـايي  . ساخت موثر است و با يكديگر پيوستگي دارد، به كـار مـي رود  

  :دانش به شكل هدفهاي تربيتي عبارت است از

  ».شناسايي اصول و نظريه ها در علم روان شناسي«

  ».يادآوري نظريه هاي عمده درباره يادگيري«

  ».دانش مباني فلسفي و اجتماعي«

  فراگيري يا درك -2

اي احتمالاً تمام مربيان بر اين عقيده اند كه آگاهي و دانش صرف فراگيـران از محتـو  

درس كافي نيست، و فراگيري و درك آنان از مطلـب و موضـوع مـورد تـدريس داراي     

اهميت بسزايي است، البته در اينجا اصطلاح فراگيري يا فهميدن به معني محدودتري از 

معني معمولي آن در نظر است، و مراد از فراگيـري، فهـم كامـل يـا درك جـامع پيامهـا       

ين قسمت شامل آن دسـت از هـدفها، رفتارهـا يـا     نيست، بلكه فراگيري و فهميدن در ا

پاسخهايي است كه مستلزم فهم معني ظاهري يا تحـت اللفظـي پيامهـا يـا منظورهـاي      

  :بلوم و يا رانش آنرا به سه نوع تقسيم كرده اند. مستتر در هر نوع گفت و شنود است



  ٤٩

منظور از ترجمه آنست كه فراگير بتواند گفتار يا مطلبـي را بـه زبـان     :1ترجمه. الف

نمونه هـايي از  . ديگر، يا با اصطلاحات و واژه هاي ديگر و يا به شكل ديگري بيان كند

  :آن به شكل هدفهاي تربيتي و آموزشي عبارت است از

  ».انتزاعي ترتوانايي ترجمه گفتار يا مطلبي طولاني به عبارتي كوتاهتر و احتمالاً «

توانايي ترجمه مطلبي انتزاعي به زبان سـاده تـر، ماننـد ترجمـه و برگـردان برخـي       «

  ».اصول كلي از طريق مثال و نمونه

  ».توانايي ترجمه مفاهيم نظري كلامي به شكلهاي بصري يا فضائي«

  ».توانايي خواندن نقشه هاي معماري و مهندسي«

  ».حات ويژه در اشعارتوانايي فهميدن معني واژه ها و اصطلا«

  ».توانايي ترجمه نظم و نثر از زباني به زبان ديگر«

تفسير شامل انديشيدن درباره اهميت نسبي انديشه ها، همبستگي هـا و   :2تفسير. ب

ارتباطات آنها با آن دست از قوانين كلي است كه در گفتار يا مطلب اصـلي تلويحـاً يـا    

تفسير آن است كه وقتي مطلب يا گفتاري به اساسي ترين اصل در . تصريحاً آمده است

فرد ارائه مي شود، او بتواند انديشه هاي مهم آن گفتار يـا مطلـب را تشـخيص دهـد و     

  . درك كند

 

1 . Translation 
2 . Interpretation 



  ٥٠

علاوه بر اين، لازم است همبستگي ها و ارتباطات متقابـل ميـان ايـن انديشـه هـا را      

ه هـا و تفسـيرهاي   شناسايي نمايد و در تمام موارد سعي كند از مداخلـه كـردن انديش ـ  

نمونه هايي از تفسـير در  . 1شخصي خود در تفسير گفتار يا مطلب مورد مطالعه بپرهيزد

  :قالب هدفهاي تربيتي عبارت است از

  ».توانايي درك و تفسير انواع مطالب مختلف خواندني با دقت و صراحت«

  ».توانايي تفسير انواع گوناگون اطلاعات اجتماعي«

  ».رات لازم در اطلاعات هنگام تفسير آنهاتوانايي ايجاد تغيي«

اسـتخراج   :يا استنباط اطلاعات ناشناخته از اطلاعات شناخته شـده  2استخراج. ج

صحيح، مستلزم آن است كه فراگير علاوه بر توانايي ترجمه قادر بـه تفسـير مطلـب يـا     

عـات و  گفتار ارائه شده باشد و بتواند رونـدها يـا گرايشـها را تـا حـدي فراتـر از اطلا      

واقعيات آمده در مطلب يا گفتار مورد نظر، تعميم دهد و پيش آمـدها، وقـايع فرعـي و    

نتايجي را كشف نمايد كه با ويژگيهاي مطلب يا گفتار خوانده يا شنيده شده همـاهنگي  

  .و ارتباط داشته باشد

  :نمونه هايي از اين نوع فراگيري و درك به شكل هدفهاي تربيتي عبارت است از

  ».ايي نتيجه گيري بالبداهه از مطالب گفتني يا نوشتنيتوان«

 

فراگير قبل از اينكه بتواند مطلبي را تفسير نمايد بايستي قادر باشد هر يك از اجزاي مهم . بخاطر داشته باشيد.  ١

  .آنرا ترجمه كند
2 . Extrapolation 



  ٥١

مهارت و توانايي در تدارك مجهولات درجاتي كـه اطلاعـات عرضـه شـده داراي     «

  ».فواصل خالي يا قسمت هايي گم شده است

  ».توانايي پيش بيني نتايج اعمالي كه در هر گفتاري عنوان شده است«

  كاربستن -3

مردم در هر جامعه اي از چگونگي عملكـرد آمـوزش   يكي از گلايه هاي مكرر عامه 

: و پرورش در تمام سطوح يعني از كودكسـتان تـا دانشـگاه آن اسـت كـه مـي گوينـد       

  ».بندرت فراگيران در مورد كاربرد آنچه را كه آموخته اند تبحر و مهارت دارند«

زمينـه  بنابراين، هر معلم وظيفه دارد، توجهي وافي به پرورش توانـايي فراگيـران در   

بـه  . كاربرد اصول، قوانين و روشهايي كهم در هر رشته حائز اهميت است، مبذول دارد

خاطر داشته باشيد كه در طبقه بندي هدفهاي تربيتي در حيطـه شـناختي، اسـاس طبقـه     

بندي بر پايه سلسله مراتب تنظيم شده است، بدين معني كه كسب مهارت در هر طبقـه  

هارتها و توانائيهايي است كه در طبقات ابتدايي تـر آمـده   از آن مستلزم برخورداري از م

بنابراين كار بستن هر مطلب و هرچيز مستلزم فراگيري و درك روشها، نظريه ها . است

  .و اصولي است كه در موقعيتي ويژه به كار مي رود

  :نمونه هايي از هدفهاي تربيتي طبقه كار بستن عبارتست از

ي و نتايج استنباط شـده از علـوم اجتمـاعي در مسـائل     توانايي كار بستن قوانين كل«

  ».عملي زندگي اجتماعي

  ».استفاده از روشهاي تجربي و علمي در كشف حقايق و دانش نو«



  ٥٢

  ».به كار بستن اصول روانشناسي در تشخيص ويژگيهاي هر موقعيت جديد«

  ».توانايي به كار بستن قوانين فيزيك در موقعيتهاي عملي«

  تحليل -4

ث از فراگيري يا درك، تاكيد و توجه، بيشـتر بـر دريافـت و درك مطلـب يـا      در بح

گفتار خوانده يا شنيده شده است، و نيز در بكـار بسـتن، تكيـه و تمركـز بـر يـادآوري       

قوانين كلي و اصول متناسب و قابل انطباق آنها با مطالب عنوان شده يا موقعيتي جديـد  

مباحث و پديده ها هدف، خرد كردن و تجزيه  اما در تحليل مطالب و مواد يا. مي باشد

نمودن آنها به اجزاي تشكيل دهنده و همچنين كشف روابط و همبستگيهاي ميـان ايـن   

  .اجزا از طريق بررسي چگونگي تركيب و تشكل آنهاست

ممكن است، گروهي از تحليل، صرفاً براي كشـف و بررسـي چگـونگي سـازمان و     

اما . كنند و آن را در نقش خود غايتي مطلوب بدانند تركيب هر پديده يا مبحثي استفاده

بايد به خاطر داشت كه از نقطه نظر آموزش و پرورش تحليل بايستي مقدمه اي جهـت  

ارزشيابي از موضوع يا پديده اي ويژه باشد و فراگير را در يادگيري مطلب كمك نمايد 

 ـ  بلـوم و  . ادگيري باشـد و راه گشاي او براي رسيدن به مراحل عاليتري از فراگيـري و ي

  .همكارانش تحليل را به قسمتهاي جزئي تري به شرح زير تقسيم كرده اند

به طور كلي مي تـوان گفـت كـه هـر مطلـب يـا مبحـث از         :1تحليل عناصر -الف

برخي از اين عناصر عيناً در خود مطلـب يـا   . تعدادي اجزا يا عناصر تشكيل شده است

 

1 . Analysis of Elements 



  ٥٣

اما در تمام . ن آنها را شناخت و دسته بندي نمودمبحث وجود دارد و به سادگي مي توا

موارد اين چنين نيست و ممكن است عناصر و اجزا فراوانـي وجـود داشـته باشـد كـه      

بـدين معنـي كـه فراگيـر بـه آسـاني       . آشكارا در مطلب يا مبحث گنجانده نشده اسـت 

لب يا مبحـث  تواند آنها را كشف نمايد، لذا او در فراگيري يا ارزشيابي كامل آن مط نمي

بنابراين در اين چنين موارد، فراگير براي درك، استنباط و شـناخت  . دچار اشكال است

. اين عناصر ناچار به تحليل عبـارات منـدرج در مطلـب يـا مبحـث مـورد نظـر اسـت        

  :هاي تربيتي و آموزشي آن عبارتست از نمونه

  ».توانايي شناسايي فرضهاي ناگفته در بحث يا مطلب«

  ».شخيص حقايق از فرضهامهارت در ت«

  ».توانايي تشخيص نتيجه از خود مطلب«

پس از شناسايي عناصـر مختلـف در هـر مطلـب يـا موضـوع،        :1تحليل روابط -ب

فراگير موظف به تعيين و كشف روابـط مهـم ميـان قسـمتهاي متفـاوت آن مطلـب يـا        

شـف  براي مثال در يك تحقيق، تحليـل فراگيـر مسـتلزم تعيـين و ك    . موضوع نيز است

، ميان نتايج و فرضها، ميـان نتـايج و شـواهد و همچنـين     2ارتباط ميان فرضها و شواهد

  .ميان انواع متفاوت شواهد است

  :نمونه هايي از تحليل روابط به شكل هدفهاي تربيتي و آموزشي عبارت است از

 

1 . Analysis of Relationships 
  .بكار رفته است» مينه قبلي و فعليز«شواهد در اينجا به معني .  ٢



  ٥٤

توانايي در درك و فهم همبستگيها و روابط ميـان انديشـه هـايي كـه در مطلـب يـا       «

  ».آمده استموضوعي 

مهارت در تحليل عبارات يا بيانات هـر اسـتدلال، و تشـخيص عبـارات مربـوط از      «

  ».نامربوط

  ».مهارت در شناسايي سفسطه هاي منطقي در هر استدلال«

  ».توانايي شناخت روابط علي و جزئيات مهم و غيرمهم در هر مطلب تاريخي«

خت و تركيب هر مطلب از احتمالاً تجزيه و تحليل سا :1تحليل اصول سازماني -ج

تر  ها و شيوه بيان يا نگارش، دشوارتر و پيچيده نظرسازمان، ترتيب و تركيب كاربرد واژه

زيرا به ندرت نويسنده يا آفريننـده مطلبـي بـه    . است) ب(و ) الف(از تحليل هاي نوع 

اين گونه نكات در نوشته يا بيانيه خود اشاره مي كند و چه بسا گاهي اوقـات خـودش   

بنابراين ممكن است فراگير با مطالعه يا شنيدن مطلبي، مقصود . يز از آنها بي خبر استن

و شيوه كلي آن را در زمينه هاي فوق تشخيص دهـد بـدون ايـن كـه مطلـب را كـاملاً       

بايد گفت كـه تحليـل ايـن گونـه كيفيـات      . فهميده باشد يا بتواند آن را ارزشيابي نمايد

عي ويژه نه تنها فراگير را در ارزشـيابي آن مطلـب يـا    ساختي و تركيبي مطلب يا موضو

. موضع خاص كمك مي كند بلكه او را در فهم و درك بهتـر آن نيـز يـاري مـي نمايـد     

نمونه هايي از تحليل اصول سازماني در قالب هدفهاي تربيتي و آموزشي عبارت اسـت  

  :از

 

1 . Analysis of Organizational Principales 



  ٥٥

له اي جهت فهـم  توانايي شناخت ساخت و تركيب آثار ادبي يا هنري به عنوان وسي«

  ».معاني آنها

مهارت در استنباط و تشخيص مقصود و منظور نويسـنده، صـفات و انديشـه هـاي     «

  ».وي كه در اثرش منعكس شده است

توانايي تشخيص و شناسايي شيوه هايي كه در مطالب تبليغـاتي يـا ترغيبـي چـون     «

  ».هاي تجارتي و غيره به كار برده مي شود آگهي

  ».خاص يا تعصب نويسنده در هر مطلب توانايي شناخت نظر«

  تركيب -5

تركيب عبارت است از توانايي به هم پيوستن عناصر و اجـزا متفـاوت بـه يكـديگر     

به عبارت ديگر، در اينجا تركيب را مي توان توانايي آفريننـدگي  . جهت تشكيل يك كل

ز آن قابـل  به لحاظ محصول يا نتيجه حاصل از تركيب، انواع مختلفي ا. و توليد دانست

  .در اين كتاب سه نوع نسبتاً متمايز آن ارائه مي گردد. تشخيص است

در اين دست از تركيب، فراگير يا ايجاد كننده ارتباط  :1ايجاد ارتباط بي همتا -الف

در پي آن است كه انديشه ها، احساسات و تجارب خود را در شرايطي كاملاً بي همتـا  

ع و ماهيت تأثيري كـه بايـد در افـراد ايجـاد شـود،      و با در نظر گرفتن عواملي چون نو

اي  گردد و بالاخره نوع وسيله چگونگي ويژگيهاي افرادي كه اين تأثير در آنان ايجاد مي

كه از طريق آن، اين انديشه ها، احساسات يا تجارب ويژه به ديگران مـي رسـد، ارائـه    

 

1 . Production of Unique Communication 



  ٥٦

تـي و آموزشـي عبـارت    نمونه هائي از اين دست از تركيب به شكل هدفهاي تربي. دهد

  :است از

  ».توانايي خلاقيت در نوشتن داستان، مقاله، يا شعر براي انتقال اطلاعات به ديگران«

  ».مهارت در بيان تجارب شخصي به شيوه اي زيبا و دل نشين«

  ».مهارت در ايراد سخنان بديع و بالبداهه«

انشـاء و ابـداع    هدف از تركيـب در اينجـا،   :1ابداع يا توليد يك طرح يا نقشه -ب

بـراي مثـال، مـي تـوان طـرح پيشـنهادي       . طرح يا نقشه براي انجام عملي خاص است

. تحقيق را نام برد كه در واقع نقشه جامعي براي بررسي يك موضوع خاص مـي باشـد  

اين طرح، تركيبي است از تعدادي اجزا لازم كه براي انجام يك تحقيق علمي ضـروري  

  :الب هدفهاي تربيتي و آموزشي عبارت است ازنمونه هايي از آن در ق. است

  ».توانايي تهيه طرح تدريس يك مطلب ويژه«

  ».توانايي تهيه نقشه يك ساختمان از روي يك سلسله مشخصات عددي«

در اين دسـت از تركيـب، فراگيـر فرضـها و      :استنتاج يك سلسله روابط مجرد -ج

يا رمزهـايي كـه نماينـده ايـن     روابطي را از طريق يك سلسله فرضها و عوامل اساسي، 

فرضها و عوامل است، استنتاج مي نمايد، و از اين فرضها و روابط استنتاج شده، جهت 

نمونه هـايي از ايـن نـوع    . طبقه بندي اطلاعات يا توضيح پديده اي ويژه بهره مي گيرد

  :تركيب در قالب هدفهاي تربيتي و آموزشي عبارت است از

 

1 . Production of a Plan 



  ٥٧

  ».اسب براساس تحليل عوامل موجود در موقعيتي ويژهتوانايي تنظيم فرضهايي من«

  ».توانايي تنظيم يك نظريه يادگيري كه در كلاس درس قابل اجرا باشد«

  ».توانايي كشف روابط رياضي و تعميم آنها«

  ارزشيابي -6

در طبقه بندي هدفهاي تربيتي، ارزشيابي عبارت است از قضاوت مبتني بر هـدف و  

  .ها، عقايد، كارها، راه حلها، روشها، مواد و غيرهمنظوري خاص درباره ارزش

اين دست از ارزشيابي مستلزم كاربرد معيارهايي به عنوان پايه هـايي بـراي ارزيـابي    

اين كه تا چه حد اين خصوصيات مورد ارزشـيابي در مـوقعيتي ويـژه صـحيح، مـوثر،      

  .اقتصادي و با صرفه يا قابل قبول و خشنود كننده مي باشد، است

ته بايد گفت كه اين قضاوتها، گاهي اوقات داراي جنبه كيفي و زماني داراي جنبـه  الب

ضمناً، ممكن است فراگير خودش معيارهاي مورد استفاده را انتخاب نمايـد  . كمي است

  .يا در مواردي معلم آنها را به او ارائه دهد

اين فراگيـر  بنـابر . ارزشيابي پيچيده ترين مرحله در طبقه بندي هدفهاي تربيتي است

براي انجام ارزشيابي دقيق و صحيح از موضوع يا موقعيتي ويژه عـلاوه بـر فراگيـري و    

آگاهي كامل از ساير طبقات هدفهاي تربيتي، درباره موضوع يا موقعيت مورد نظـر لازم  

لـذا،  . است، معيارهاي ارزشي گوناگوني را بشناسد و از آنها آگاهي كامل داشـته باشـد  

آن در آخرين طبقه از هدفهاي تربيتي همان نياز فراگير بـه آگـاهي او   علت قرار گرفتن 

از ساير طبقات است وگرنه الزاماً ارزشيابي آخرين مرحلـه از تفكـر و مشـكل گشـايي     



  ٥٨

نيست و چه بسا كه در بسياري از موارد ارزشيابي پيش درآمدي براي كسب دانـش نـو   

حليل و تركيبي نو از موقعيتي خاص و منشائي براي تلاش در فراگيري يا كار بستن يا ت

در جدول طبقه بندي هدفهاي تربيتي و آموزشي دو نوع ارزشيابي شناسايي شـده  . باشد

  .است كه ذيلاً توضيح آنها آورده مي شود

اين قسم از ارزشـيابي مشـتمل اسـت بـر      :1قضاوت براساس شواهد دروني -الف

از نظـر  ) مي و چه غيـر كلامـي  چه كلا(ارزيابي و بررسي از صحت روابط و ارتباطات 

. شواهد و ويژگيهايي چون دقت منطقي، هماهنگي و پايداري و ساير معيارهاي درونـي 

  :نمونه هاي تربيتي و آموزشي اين نوع ارزشيابي عبارت است از

درباره ارزشيابي احتمـال دقـت در نقـل     2توانايي قضاوت به موجب موازين دروني«

  ».غيرهحقايق، تهيه مدارك، دلايل و 

توانايي كاربرد معيارهاي معين ارزشي مبتني بر موازين دروني درباره داوري راجـع  «

  ».به هر عمل يا اثر

اين دست از ارزشيابي عبارت اسـت از   :3قضاوت برحسب معيارهاي خارجي -ب

ارزشيابي مواد و موضوعات از طريق ارجاع به معيارهاي انتخاب شده و معين خـارجي  

ايـن معيارهـا ممكـن    . د فراگير آنها را از حافظه خود به ياد مـي آورد كه در برخي موار

است خاتمه و پايان يك عمل باشد، بدين معني كه وقتي عملي پايان يافـت مـي تـوان    

 

1 . Judgments in Terms of Internal Evidence 
2 . Internal Standards 

3 . Judgments in Terms of External Criteria 
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درباره كم و كيف آن قضاوت كرد، يا ممكن است فنون و قواعد يا مـوازيني باشـد كـه    

براي مثال، ممكن اسـت اثـر يـا    . مي دهنداثر يا عملي ويژه را با آنها مورد ارزيابي قرار 

  .عمل مورد نظر را با آثار ديگري كه در آن رشته و زمينه باشد مقايسه و ارزشيابي كنند

بنابراين در اين نوع ارزشيابي نياز به رده بندي پديده ها و اثـرات بـه منظـور يـافتن     

بايسـتي بـا   لـذا يـك اثـر تـاريخي را     . معيارهائي مناسب براي داوري و قضاوت است

معيارهايي ارزشيابي نمود كه با آثار تاريخي در ارتباط است و نه با معيارهايي كه بـراي  

نمونه هـايي از ايـن نـوع ارزشـيابي در قالـب      . مثال با افسانه هاي علمي پيوستگي دارد

  :هدفهاي تربيتي و آموزشي عبارت است از

ك از چند رشـته اقـداماتي   توانايي در شناخت و ارزشيابي و مقايسه ارزشهاي هر ي«

  ».كه ممكن است براي يك منظور واحد انجام شود

توانايي شناسايي و ارزشيابي قضاوتها و ارزشـهايي كـه در برگزيـدن يـك سلسـله      «

  ».اعمال از ميان چند سلسله اعمال به كار برده مي شود

  )64، 49، ص 1374نادري، سيف نراقي، (

  تهيه پيش نويس طرح امتحان -ب

يس طرح امتحان براساس هدفهاي عملي تدريس و محتواي درس و مطالبي پيش نو

محتوا از اين لحاظ مهم اسـت كـه بـه    . كه بايد در امتحان پوشانده شود تنظيم مي گردد

وسيله آن مي توان به هدفهاي تدريس دست يافت و در واقع شامل همه مطالبي اسـت  

مي تواند با استفاده از فصـول عمـده   معلم . كه معلم قصد دارد از آن امتحان بعمل آورد
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كتاب، قسمتهاي مناسب متن درس يا راهنماي برنامه تحصيلي، طرح محتـوا و مطـالبي   

  .را كه بايد در امتحان خود بگنجاند تهيه و تنظيم كند

تهيه يك جدول دو بعدي كه يك بعد آن هـدفها و بعـد ديگـرش محتـواي امتحـان      

دام قسـمت از محتـوا ارتبـاط دارد و بنـابراين     باشد، نشان مي دهدكه كدام هدف با ك ـ

در طـرح كلـي سـنجش    . زيربناي كاملي براي توسعه و پرورش تست فراهم مي سـازد 

يك واحد درسي، بويژه در مورد تست هاي عيني كـه طـرح ريـزي دقيـق آن بـيش از      

موارد ديگر اهميت دارد، معلم بايد بتواند طرح تست خود را بر مبناي پوشـش تمـامي   

اي تدريس تنظيم كند و ستوني از پيش نويس امتحان را به مطالبي اختصاص دهد هدفه

كه نمايشگر روش يا روشهاي عملي در ارزشيابي معلومات يا پيشرفت دانش آمـوز در  

اما به هـر حـال در تهيـه پـيش نـويس مزبـور بايـد تنهـا         . جهت نيل به هر هدف باشد

به طور جزئـي انـدازه گيـري آنهـا بـه       هدفهائي گنجانيده شود كه خواه به طور كلي يا

  )53، ص 1371هومن، . (وسيله تست هاي نوشتني امكان پذير باشد

ايـن نـوع   . معمولاً معلمان سوالات امتحان را اندكي قبل از شروع آن طرح مي كننـد 

سوالات امتحاني اغلب نه هدف مشخصي دارد و نه احتمالاً بـا محتـوا و مـواد درسـي     

پـاره اي از مـوارد داراي اشـكالات نوشـتاري و املائـي نيـز       هماهنگ است، حتـي در  

امتحان چون تيغ دو لبه اي است كه مشخص مي كند معلم و فراگيـر تـا چـه    . باشد مي

بنـابراين، در تهيـه سـوالات امتحـان اولـين و      . اندازه به هدفهاي تـدريس رسـيده انـد   

  .مهمترين اقدام، تعريف و تعيين هدفهاي تدريس است
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سازي فهرست كاملي از هدفهاي تدريس كه به صورت رفتار فراگير و يا  لذا، فراهم

شايستگي او در انجام امري كه براساس تـدريس و آمـوزش مـواد آموختـه شـده بيـان       

بنابراين، معلم قبـل از شـروع   . گردد، احتمالاً تضميني براي آموزش خوب و موثر است

به زباني ديگر توقعات خـود  به تدريس و آموزش هر مطلب بايستي هدفهاي درسي يا 

از فراگير را به صورت رفتار و يا شايستگي انجام امري از طرف او به وضوح و با دقت 

بايد به خاطر داشت كه معلم موظف است به گونه اي ممكن، اين . تعريف و تعيين كند

 معلمان بايستي از بيان هدفها به صورت كلـي و مـبهم  . هدفها را به فراگيران تفهيم كند

اجتناب ورزند و در حد امكان هدفها را به صورت اعمال و رفتارهاي قابـل مشـاهده و   

  )67نادري، سيف نراقي، ص . (اندازه گيري بيان كنند

  :تاريخچه هدفها در آموزش و پرورش رسمي ايران

هجري شمسـي گـام مهمـي در توسـعه آمـوزش و       1230تاسيس دارالفنون در سال 

اما نظام آمـوزش و پـرورش رسـمي ايـران نشـان      . آيد پرورش رسمي ايران بشمار مي

هجري شمسي توجه چنداني به تدوين هـدف و خـط مشـي     1322دهد كه تا سال  مي

  .تربيتي در برنامه هاي درسي نشده است

هجري شمسي كه برنامه هاي درسـي مـدارس ابتـدايي و     1335تا  1332از سالهاي 

آموزش و پرورش در قالـب عبـاراتي    توسعه امور تجديد نظر قرار گرفت هدفهاي كلي

اما هنوز رده بندي هدفها و ارائه مولفه هاي هـر هـدف در ارتبـاط بـا     . كلي بيان گرديد

نظام آموزش و پرورش مورد تجديد نظر  1343برنامه هاي درسي مطرح نبوده در سال 
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قرار گرفت از اين تاريخ به بعد به طور مشخص به تـدوين هـدفها جهـت دوره هـاي     

ايي و متوسطه اقدام شد، اما باز اين هدفها به صورت مجموعه اي از عبـارات كلـي   ابتد

  ).51، ص 1369مير لوحي، (مطرح شد 

برنامه تفضـيلي دوره سـه سـاله راهنمـايي تحصـيلي بوسـيله يـك         1346در تير ماه 

پ تهيه و تدوين گرديد كـه در  .كميسيون در اداره كل مطالعات و برنامه هاي وزارت آ

نامه براي اولين بار هدفهاي كلي آمـوزش جغرافيـا مطـرح شـد كـه ايـن هـدفها        اين بر

  :عبارتند از

  .آشنايي كامل به محيط مسكوني و بسط آن تا حدود مملكت و جهان -1

  .درك موقعيت جهاني كشور از نظر سياسي و اقتصادي -2

  .المللي در بهبود روابط كشورهاي جهان درك اهميت و نقش سازمانهاي بين -3

بعد از پيروزي انقلاب اسلامي ايران بعضي از مسئولان كه با مشـكلات آموزشـي و   

پرورش آشنايي داشته در زمينه تدوين هدفهاي تعليم و تربيت دست به اقداماتي زدنـد  

كه مي توان به اعلام آزمان و هدفهاي اساسي تعليم و تربيت جمهوري اسلامي مصوب 

مصـوبه سيصـد و بيسـت و پنجمـين     ( 1362شوراي عالي آموزش و پرورش در سـال  

  )52، ص 1369ميرلوحي، . (اشاره كرد) جلسه

نيز شوراي تغير بنيادي نظام آموزش و پرورش مجموعه اي از هدفها  1367در سال 

  .را براي مقاطع مختلف آموزش و پرورش در نظر گرفت
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نمونـه   فهرستي از هدفهاي كلي همراه با هدفهاي رفتاري و آزمونهاي 1370در سال 

كتابهاي جغرافياي دوره راهنمايي تهيه و تدوين شد، گرچه در اين مجموعـه هـدفهاي   

كلي فصول مختلف كتابهاي جغرافي مشـخص شـده، امـا تنهـا نمونـه اي از هـدفهاي       

  .1رفتاري اين كتابها در قالب سطوح مختلف حيطه شناختي طبقه بندي گرديد

در سه پايه تحصيلي دوره راهنمايي اهداف كلي آموزش جغرافي  1371در بهمن ماه 

بوسيله گروه تحقيق ارزشيابي و همـاهنگي دوره راهنمـايي و بـا همكـاري گروههـاي      

  .درسي در دفتر برنامه ريزي و تاليف كتب درسي تهيه و تدوين گرديد

  :تحليل و تعريف جغرافيا

قـرن  در ايـن  . عصر علمي جغرافيا نيز شروع گرديد. وقتي كه قرن نوزدهم آغاز شد

دانش بشري آن چنان كه پيش مي راند كمتر محققي قادر بود ايـن دانـش هـا را دنبـال     

زيست شناسي، فيزيك، روان شناسي، فلسفه و جغرافيـا بـه جايگـاه رفيـع علمـي      . كند

 1883دست يافتند و هر يك در زمينه خود، طرحي نو در انداختند از ايـن رو در سـال   

  .ف فرديناندفن رايشهوفن به اين شرح ارائه شداولين تعريف علمي جغرافيا، از طر

  .از سطح زمين و راز پديده هايي كه با آن رابطه علي دارد بحث مي كند :جغرافيا

از زمان تا كنون پيشرفت دانـش، اختراعـات، اكتشـافات، توسـعه اقتصـادي، ظهـور       

رمايه، ايدئولوژيها، تسلط استعمار نو، پيشرفت تكنولوژي، عصر انباشـت انعطافپـذير س ـ  

تقسيم كار جهاني، وابستگي كشورهاي توسعه نيافته سـمرايه داري جهـاني و بـالاخره    

 

  .ين هدفها بوسيله آقاي محمود معافي و با نظارت دفتر تاليف كتب درسي شناسايي و تهيه گرديدا.  ١
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ظهور قدرتهاي جديد جهـاني، شكسـته شـدن مرزهـاي جغرافيـايي و تغييـر اصـول و        

تعاريف آن را سبب گرديده است زيرا در عدم جغرافيا انسان با همـه شـرايط و مـوارد    

سان ساخت قرار مي گيرد و اگر جغرافيا تعاريف فوق در برابر محيط طبيعي و محيط ان

و اصول خود را با اين تغييرات جهاني و ناحيه اي منطبق نسازد به صـورت يـك عـدم    

  .خنثي و حتي مردد در مي آيد

در اين راستا از زمان فرد ديناندفن رايشهوفن بـا در نظـر گـرفتن شـرايط زمـاني، از      

غرافيا مطرح و در طـول دهـه هـا مـورد     تعريف از علم ج 34طرف جغرافيدانان جهان 

  .بحث و تحليل قرار گرفته است

  .در اينجا به چند تعريف ديگر از واژه جغرافيا اشاره مي كنيم

كوشش در راه شناخت و نشان دادن واقعيت هاي خاص زنـدگي در يـك    :جغرافيا

  )27، ص 1366سعيدي، . (محيط معيني مي باشد

. متشـكل انسـاني و محـيط زنـدگي آنهاسـت      مطالعه روابـط بـين جوامـع    :جغرافيا

  )32، ص 1364شكوهي، (

  :تعريف جديدي از جغرافيا

هاي  مكاني سطح زمين را در ارتباط با ساخت-هاي فضايي پراكندگي و افتراق پديده

اجتماعي اقتصادي و سپس به آينده نگري و تصـميم گيـري در مـورد ايـن پديـده هـا       

  )5، ص 1371شكوهي، . (پردازد مي
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ه جغرافيا با آثار بطلميوس بعد از عمر ترجمه وارد زبان عربي شد و نخستين بار كلم

  )4، ص1367صافي، . (به عنوان صوره الارض ترجمه گرديد

  :جغرافيا و مطالعات اجتماعي

در طي قرن نوزدهم جغرافيا به عنوان يك درس مجزا تدريس مي شد و عمـدتاً بـه   

مساحت و شكل كشورهاي اصلي، . د مي گرديدمطالعه محيط طبيعي و مكان يا بي تاكي

محل شهرهاي عمده، رودخانه ها كوهها و اسامي توليدات هر يك از كشورهاي مـورد  

روش سازماندهي بـين رشـته اي در    1920در دهه . مطالعه، به بچه ها آموزش داده شد

آموزش مطالعات اجتماعي پذيرفته شـد بنابـه ايـن روش مفـاهيم اساسـي هـر يـك از        

  .هاي علوم اجتماعي در يك ماده درسي به صورت تلفيقي برنامه ريزي شد هرشت

  :برنامه درسي جغرافيا

آموزش جغرافيا به طور سنتي به مطالب كليشـه اي و قـالبي دربـاره جغرافيـا تاكيـد      

همان طور كه اشاره شد حفظ كردن و نام بردن ويژگيهاي متعدد محـيط  . كرده است مي

نام بردن كوههـا، مكانهـا و محصـولات، خلـيج هـا و غيـره        طبيعي، محل رودخانه ها،

  .محورهاي اصلي آموزش جغرافيا را تشكيل مي داد

آموزش جغرافيا به صورت جديد بر اين تاكيد مي نمايد كـه شـناخت مكانهـا مهـم     

اما فرد بايد بتواندچنين اطلاعاتي را بـه يـك زمينـه فرهنگـي و محيطـي وسـيع       . است

به طور . علمي است كه به مطالعه و توصيف كره زمين مي پردازدجغرافيا . مربوط سازد

سنتي جغرافياي طبيعي به مطالعه پديده هايي ماننـد آب، معـادن، آب و هـوا، اراضـي،     
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بدون شـك، علاقـه   . زندگي، زندگي گياهي اشكال مختلف زمين و غيره تاكيد مي كند

كشـف آنچـه فراتـر از     زياد مردم به جهاني كه در آن زنـدگي مـي كننـد و تمايـل بـه     

اين مشـاهدات  . هاي بلافصل آنهاست، به پيدايش عدم جغرافيا كمك كرده است محيط

به طور منظم ضبط و ثبت شدند و به تدريج پيوند يافتند و عدم جغرافـي را بـه وجـود    

همان طور كه در برنامه درسي نتايج هم مشاهده مـي شـود در آمـوزش علـوم     . آوردند

ايجـاد امكـان بـراي دانـش آمـوزان      . تاكيد مي گـردد » روش«يي به اجتماعي دوره ابتدا

جهت يادگيري روشهاي تحقيق در علوم اجتماعي يك ايده جديد و مطلـوب آمـوزش   

البته هدف اين نيست كه دانش آموزان دانشـمند  . مطالعات اجتماعي دوره ابتدايي است

سائل جغرافيايي و تاريخي علوم اجتماعي تربيت شوند بلكه بايد بتوانند در برخورد با م

  .فكر كنند

  :در مطالعه پديده هاي جغرافيايي مراحل زير انجام مي گيرد

  تعيين هدف مطالعه -

  تعيين ابعاد منطقه اي كه براساس هدفهاي تعيين شده بايد تحليل گردد -

  جمع آوري اطلاعات -

  ثبت اطلاعات -

  گيري تكنيك هاي تحليليربط دادن اطلاعات در زمينه جغرافيايي از طريق كار -

  :مراحل زير را براي روش تحقيق جغرافيا بر مي شمارد» گاسپيل«

  .مشاهده و يا جستجوي اطلاعات -1
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  .ثبت آنچه كه به دست مي آيد -2

  .استدلالي كردن نتايج مشاهدات و استنتاج -3

 ـ  ي جغرافيدان نيز مانند تاريخ دان اطلاعات را از منابع مختلف گردآوري مي كنـد ول

تاريخدان ايده ها را در ارتباط با زمان بررسي مي كند جغرافيـدان در ارتبـاط بـا فضـا،     

جغرافيدان يك منطقه با تاكيد ويژه را براي مطالعه بر مي گزيند ولي اطلاعـات مربـوط   

بيشتر اطلاعات او از مشاهدات دست اول، . به آن را از منابع مختلف گردآوري مي كند

ه مكانها جداول آماري نمودارها، نقشه ها و تصاوير به دسـت  گزارشات توصيفي دربار

نقشه ها براي جغرافيدان ابزار مهمي محسوب مي شود و او بايد در استفاده از . مي آيند

  .نقشه و ديگر مهارتهاي جغرافيايي يك كارشناس ماهر باشند

  :بررسي چگونگي تكوين دانش جغرافيا در ايران

كشور ايران از سابقه طولاني برخوردار مي باشـد و در  تحقيق و آموزش جغرافيا در 

، »ابوريحـان بيرونـي  «، »خـوارزمي «اين رابطه مي تـوان از جغرافيـدانان مشـهور ماننـد     

اما آموزش رسمي آن عملاً از زمـان تاسـيس دارالفنـون    . نام برد» مقدسي«و » استخري«

خان سپهسـالار نيـز    علاوه بر دارالفنون در زمان صدرات ميرزاحسين. شروع شده است

مدرسه اي براي تدريس تاريخ، جغرافيا، زبانهاي خارجي تاسيس شده بود كـه چنـدان   

  .دوامي نيافت

دردانشسرايعالي و دانشسراي مقدماتي نيز كه توسط نصيرالدوله تاسيس شده بودنـد  

نيز آموزش جغرافيا رواج داشت، بخصوص در دارلمعلمين عالي تـاريخ و جغرافـي در   



  ٦٨

تعليم جغرافيا در سـطح دانشـگاه در ايـران بـراي     . شگاهي تدريس مي گرديدسطح دان

اولين بار در دانشگاه تهران شروع شده سپس بتـدريج بـه سـاير دانشـگاهها و مـدارس      

  .عالي كشور كشيده شد

نخستين كتاب درسي كه در زمينه جغرافيا از زبان فرانسه به نهادي ترجمه گشـت و  

نام داشت و همچون دفتري مشـتمل بـر   » غرافياي فلسنج«در دارالفنون تدريس گشت 

ولي بعدها كتابهاي ديگري توسط شـاگردان سـابق   . نام كوهها، درياها، رودخانه ها بود

  .دارالفنون مانند مرحوم ميرزاعبدالرزاق خان بغايري و ديگران نوشته شد

، از ايـن  كتابهاي تازه چون چندان متناسب با كار تدريس در مدارس ابتدايي نبودنـد 

درس مانند درس تاريخ بدون اسلوب و روش منظمي تدريس مي شد كه غالباً بريده و 

اين جزوه ها كـه ماننـد غنيمـت از دسـت معلـم بـه       . ناقص مي ماند و فاقد ارتباط بود

در نتيجـه درس  . دست شاگرد مي افتاد با جزيي تفاوت به نام جزوه تازه املاء مي شـد 

بود كه مي توان آنرا شـعبه اي از درس امـلاي هـر كـلاس      جغرافيا به صورتي در آمده

محسوب داشت و امتحان آن نيز حفظي و طوطي وار بود، با گسترش صنعت چاپ در 

محـيط طباطبـايي،   . (شهرهاي مختلف بتدريج امكان دسترسي به كتـاب فـراهم گشـت   

1378(  

رد تدريس پس از انقلاب مشروطيت و افتتاح مدارس جريد مانند رشديه، علميه و ف

نخستين كوشش بـه  . جغرافيا در اين مدارس ملي جزء موارد اساسي برنامه قرار گرفت



  ٦٩

صـورت گرفـت   » ميرزا موسي خان«منظور نوشتن كتاب نزديك به فهم كودكان توسط 

  .تاليف نمود» وصف الارض«كه در كتاب بنام 

زش شمسي فاقد برنامه مشخصي بـود و اهـداف آمـو    1298آموزش جغرافيا تا سال 

اولين دستور تعليمات » نصيرالدوله«نخستين بار در زمان وزارت . اين درس روشن نبود

  )36و37، ص 1367معافي، . (شش ساله ابتدايي تدوين گشت

  :كلياتي در آموزش جغرافيا

انسان به عنوان موجودي اجتماعي براي درك بهتر محيط پيرامون خود و پديده هاي 

به جستجو زده است، كه حاصل اين جسـتجو را بـه    موجود در آن به طور مداوم دست

البته دانش بشري مفهومي بسيار كلي اسـت كـه خـود    . طور كلي دانش بشري مي نامند

شامل شاخه هاي گوناگون علمي و فكري مي شود و هر يك از اين شاخه هاي علمـي  

پديده هاي به يكي از زمينه هاي مربوط به انسان، اجتماع انساني و محيط پيراموني و يا 

در ميان شاخه هاي متعدد دانش بشري، شايد جغرافيا . مربوط به آن ارتباط پيدا مي كند

بهترين دانش باشد كـه يـك سلسـله اطلاعـات اساسـي و ارزشـمند دربـاره سـرزمين         

مسكوني، اوضاع اجتمـاعي، كشـور، اوضـاع طبيعـي، سياسـي و اقتصـادي كشـورهاي        

  .دانش آموزان قرار مي دهد مختلف جهان فراهم آورده و در اختيار

بـه معنـاي زمـين و    » 1گئـو «جغرافيا واژه اي معرب اسـت كـه از دو كلمـه يونـاني     

  )70، ص1369سعيدي، . (به معناي شناسايي و ترسيم تشكيل شده است» 1گرافوس«

 

1 . Geo 



  ٧٠

موضوع دانش جغرافيا را شامل دو جزء مي داند كه يكي محـيط طبيعـي و ديگـري    

دهاي نيروهاي موثر و رابطه متقابل اين دو فضاي خاص محيط فرهنگي است از برخور

در رابطـه بـا   . به وجود مي آيد كه معرف يك عينيت جغرافيايي واقعيت مكـاني اسـت  

چگونگي شكل گيري اوليه دانش جغرافيا مي تـوان گفـت كـه، ايـن از زمـاني مشـكل       

ايـران   گرفت كه انسان از حدود دو هزار سال پيش از ميلاد چنـين و سـپس در هنـد و   

كوشيد تا به گردآوري اطلاعاتي درباره مرزها، مكانها، سرزمين ها، سعدخانه ها و مانند 

البته اطلاعات موجود از اين دوره زمـاني هنـوز بـه درسـتي تـدوين نشـده       . آن بپردازد

سـال پـيش از    500به همين علت، آغاز تاريخ دانش جغرافيا را معمولاً به حدود . است

  .نان باستان نسبت مي دهندميلاد و سرزمين يو

. طي اين دوره، دو شيوه كلي در برخورد با اطلاعات و كـار جغرافيـايي مطـرح بـود    

» رياضـي «زمـان و دانـش   » علوم طبيعـي «عده اي از جغرافي دانان آن زمان با تاكيد بر 

در . بيشتر به بررسي ويژگيهاي طبيعي زمين و سـرزمين هـاي گونـاگون مـي پرداختنـد     

هاي  ها، خصوصيات زندگي و فعاليت اي ديگر ضمن توجه به اين نوع زمينه مقابل، عده

. گروههاي انساني ساكن در نواحي و سرزمين ها را نيـز مـورد توجـه قـرار مـي دادنـد      

  )27-28، ص 1375سعيدي، (

  :باشد از جمله آموزش درس جغرافيا در مدارس از جهات متعددي داراي اهميت مي

                                                                                                                         
1 . Graphus 
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افيا ايجاد عادت مشاهده دقيق محـيط جغرافيـايي در   تقويت مشاهده، درس جغر) 1

اين مشاهده هم مي تواند شامل چشم اندازه هاي انساني و هـم  . دانش آموزان مي گردد

در چشم انداز طبيعي، پديـده هـاي طبيعـي برجسـتگي و     . چشم اندازهاي طبيعي باشد

نسـاني آن گويـاي   غلبه دارند مانند چشم اندازهاي جنگلي، كوهستاني و بياباني و نوع ا

  .فرهنگ و روابط خاص گروههاي معين انساني است

دانش آموزان نسبت . مشاهده در جغرافيا بايد به گونه اي منظم و نظامدار انجام شود

به تمامي پديده هاي اطراف خود آگاهي يابند كه اين امر زمينه را بـراي تفكـر و رشـد    

  .ذهني آنان فراهم مي آورد

ا مي تواند سبب رشد قدرت قضاوت و تجزيه و تحليل در آموزش درس جغرافي) 2

شاگردان گردد و آنها را قادر به تجزيه و تحليل و كشور روابط و پديده هاي گونـاگون  

  .گرداند

آموزش جغرافيا سبب مي شود تا دانش آموزان ارتباط و همبستگي افـراد انسـان   ) 3

  .ايندبا يكديگر را درك نمايند و در جهت تقويت آن كوشش نم

مطالعه كتب جغرافيايي مي تواند نشانگر سهمي باشد كه هر يك از ملل در ايجاد ) 4

ميراث فرهنگي مشترك جهاني داشته اند و اين خـود شـوق جوانـان بـراي فعاليـت و      

  .تلاش بيشتر در عرضه هاي گوناگون زندگي مي گردد
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  :روشها و فنون آموزش جغرافيا

روه كلي تقسيم مي نمايند كه عبارتند از مشاهده روشهاي تدريس جغرافيا را به دو گ

  :مستقيم و مشاهده غير مستقيم

به آن دسته از فنوني گفته مي شود كه به مشاهده مستقيم دانش  :مشاهده مستقيم) 1

آموزان از پديده يا پديده هاي جغرافيايي مربوط مي شود و دانش آمـوزان بـه صـورت    

مانند اينكه معلم بچـه هـا را بـه ديـدار يـك       محسوس و واقعي آن را نزديك مي بينند

  .منطقه كوهستاني ببرد و بعد از آنها بخواهد هرچه را ديده اند بر روي كاغذ بياورند

روشي است كه در آن نقش دانش آموزان به جاي مشـاهده   :مشاهده غيرمستقيم) 2

ثـل فـيلم،   از منـابع ثـانوي م  ) يادگيري از منابع دست اول(مستقيم پديده ها در طبيعت 

عكس، اسلايد، نقشه، گره جغرافيايي و غيـره بـراي شـناخت پديـده هـاي جغرافيـايي       

  )30، ص 1375واحد تربيت معلم دفتر تاليف كتب درسي، . (استفاده مي كنند

با وجود آنكه ايده آل آن است كه در آموزش جغرافيـا از مشـاهده مسـتقيم اسـتفاده     

عيني و واقعي آموزش ببيننـد امـا ايـن كـار در     شود و دانش آموزان با مشاهده مثالهاي 

عمل هميشه ممكن نيست لذا به ناچار مي بايد از منابع دست دوم مانند كتاب درسـي،  

استفاده نموده با وجود اين آمـوزش جغرافيـا در ابتـدا     …نقشه، كره جغرافيايي، فيلم و

ايـن زمينـه   در . بهتر است به صورت مشاهده مستقيم باشـد ) نخستين سالهاي آموزش(

  :معتقد است كه مراحل رشد شناختي عبارتند از» پرويز«

  مجسم) فعال سازي(مرحله به عمل در آوردن ) 1



  ٧٣

  )نيمه مجسم(مرحله تصويري ) 2

  )سمبوليك ذهني(مرحله نمادين ) 3

بر اين اساس آموزش جغرافيا در دوره دبستان بهتر است بيشتر حالت عملـي داشـته   

مرحله بـه  (ريق درگيريهاي عملي با موضوع آن را فرا بگيرند باشد و دانش آموزان از ط

  ).عمل در آوردن

در دومين مرحله يعني مرحله تصويري مي توان از كتاب هـاي درسـي در آمـوزش    

جغرافيا استفاده نمـود بـه شـرط آنكـه كتابهـا از اشـكال و تصـاوير متنـوع و مناسـبي          

  .برخوردار باشند

انش آمـوزان آخـر دبيرسـتان كـاربرد دارد، بـراي      مرحله نمادين يا سمبوليك براي د

استفاده از اين روش دانش آموزان بايد به رشد ذهني مطلوبي رسيده باشـند و توانـايي   

و در اين مرحله كار آموزش از مفاهيم سـاده آغـاز و بـه    . تجسم مطالب را داشته باشند

  .مفاهيم دشوارتر مي رسد

رافيا به كار بـرده مـي شـود نقشـه هـاي      از جمله مهمترين منابعي كه در آموزش جغ

از گذشته هاي دور نام جغرافيا همواره تداعي شده تصـوير نقشـه در   . جغرافيايي است

ذهن افراد بوده است و حتي امروزه نيز بسياري از مردم دانش جغرافيـا را محصـور در   

بـزار  درون اطلس ها و نقشه ها مي دانند به موازات پيشرفت عدم در ابعـاد گونـاگون ا  

هاي  دست جغرافي دانان نيز دستخوش تحولات شگرفي شده است و امروزه تهيه نقشه

  .جغرافيايي با دقت بيشتري انجام مي شود
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  )روش پژوهش(فصل سوم 

    جامعه آماري

    ابزار پژوهش

    ها روش گردآوري داده
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  جامعه آماري و گروه نمونه

لات طـرح شـده در آزمـون    جامعه آماري مورد مطالعه اين پژوهش را مجموعه سوا

ناحيـه يـك    82-83پاياني درس جغرافيا سال اول و دوم راهنمايي در سـال تحصـيلي   

اسلامشهر بود نمونه مورد نظر به صورت تصادفي از بـين سـوالات ارسـالي بـه واحـد      

گروههاي آموزشي منطقه انتخاب گرديد يك مدرسه راهنمايي دخترانه و يـك مدرسـه   

تصادفي انتخاب شدند سـپس در پايـه اول و دوم راهنمـايي     راهنمايي پسرانه بصورت

  .كليه اوراق امتحاني مدارس نمونه جمع آوري گرديد

  ابزار پژوهش

در اين پژوهش، ابزار مورد نظر جهت گردآوري، اطلاعات، جدول دو بعـدي اسـت   

كه توسط پژوهشگر تهيه شده است و هدف از آن سنجش ميزان ارتباط سوالات نمونه 

  .اف و محتوي كتاب درسي جغرافيا بوده استبا اهد

  ها روش گردآوري داده

در اين پژوهش پس از مشخص نمودن گروه نمونـه و جمـع آوري اوراق امتحـاني،    

% 27ابتدا اوراق براساس نمره هاي دانش آموزان از پائين با بالا طبقه بندي شده سـپس  

هـر يـك از نمونـه سـوالات     اوراق نمرات پائين، مربـوط بـه   % 27اوراق نمرات بالا و 

انتخاب شده و سپس با استفاده از جدول دو بعد و محاسبه ضريب دشواري و قـدرت  

  .تميز سوالات مورد بررسي و تجزيه و تحليل قرار گرفت

  



  ٧٦

  

  )نتايج پژوهش(فصل چهارم 



  ٧٧

نمونه سـئوال جغرافـي پايـه اول و     84پس از مشخص شدن گروه نمونه متشكل از 

آموزان  هاي دانش اسلامشهر، اوراق براساس نمره 1و پسرانه ناحيه دوم مدارس دخترانه 

درصـد اوراق   27درصد اوراق نمرات بـالا و   27پس . از پايين به بالا طبقه بندي شدند

پايين مربوط به هر يك از نمونه سئوال هـا انتخـاب شـده و در قالـب پاسـخگويي بـه       

تنـد كـه نتـايج زيـر حاصـل      هاي پژوهشي مورد تحليل كمي و كيفـي قـرار گرف   پرسش

  :گرديد

آيا سوالات آزمون جغرافي پايه اول راهنمـايي داراي روايـي محتـوايي     :سئوال اول

  است؟

جهت پاسخگويي به سئوال اول پژوهش از جدول دو بعدي كه يك بعـد آن هـدفها   

طرح كلـي ايـن واحـد    . و بعد ديگرش محتوي امتحان تشكيل مي دهد، استفاده گرديد

  .ل شماره منعكس شده استدرسي در جدو

بررسي هر يك از سوالها بر پايه جدول دو بعدي فوق نشان مي دهد كـه     درصـد   

همچنـين نتـايج   . از سئوال ها پوشش خوبي براي محتوي و هدفها فراهم نكـرده اسـت  

مشخص ساخت كه از    درصد از هـدف و محتـوي درس هـيچ سـوالي طـرح نشـده       

  .است



  ٧٨



  ٧٩

اي آزمون جغرافي پايه دوم راهنمايي داراي روايي محتوايي آيا سئوال ه :سئوال دوم

  است؟

به منظور پاسخگويي به سئوال فوق نيز از جدول دو بعدي درس جغرافي پايـه دوم  

  .راهنمايي كه در جدول زير منعكس شده است، استفاده گرديد

نتايج حاصل از تطبيق سوالها با جدول فوق نشان داد كه درصـد از سـوالهاي طـرح    

  .باشد ده منعكس كننده هدفهاي آموزش و محتوي برنامه درسي اين ماده درسي نميش



  ٨٠
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سئوال هاي آزمون جغرافي پايه اول راهنمـايي تـا چـه حـد براسـاس       :سئوال سوم

  هاي تربيتي در حيطه شناختي از نظر بلوم تنظيم گرديده است؟ هدف

هـا   از سـئوال آزمـون   پاسخگويي به سئوال سوم پژوهش با استفاده از انطباق هر يك

گانه، انجام پـذيرفت كـه نتـايج زيـر      6با نمونه هدفهاي شناختي در هر يك از سطوح 

  .حاصل گرديد



  ٨٢

اول راهنمايي براساس سطوح شناختي   ارزيابي سوالهاي آزمون جغرافي پايه: جدول شماره    

  بلوم

  درصد سوالها  سطوح شناختي

  %73  دانش

  %21  درك و فهم

  -  كاربرد

  %6  زيه و تحليلتج

  -  تركيب

  -  ارزشيابي

  

براساس %) 73يعني (چنانكه جدول بالا نشان مي دهد، بيشتر سئوال هاي طرح شده 

از سوالها در برگيرنده نمونه هـدفهاي سـطح   % 6تنها . نمونه هدفهاي سطح دانش است

ه همچنين يافته هاي جدول بالا حاكي از آنست ك. تجزيه و تحليل حوزه شناختي است

  .از نمونه هدفهاي سطوح كاربرد، تركيب و ارزشيابي، هيچ سوالي طرح نشده است

سوالهاي آزمون جغرافي پايـه دوم راهنمـايي تـا چـه حـد براسـاس        :سئوال چهارم

  هاي تربيتي در حيطه شناختي بلوم تنظيم گرديده است؟ هدف

نها بـا نمونـه   جهت پيدا كردن پاسخ به سئوال فوق، از انطباق هر يك از سئوال آزمو

هاي سطوح شناختي استفاده گرديد كه خلاصه نتايج آن در جدول زير نشان داده  هدف

  .شده است
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دوم راهنمايي براساس سطوح شناختي  ارزيابي سوالهاي آزمون جغرافي پايه: جدول شماره    

  بلوم

  درصد سوالها  سطوح شناختي

  %77  دانش

  %12  درك و فهم

  %8  كاربرد

  %3  لتجزيه و تحلي

  -  تركيب

  -  ارزشيابي

  

يافته هاي جدول بالا بيانگر آنست كه اكثر سئوال هاي طرح شده درس جغرافي پايه 

دوم راهنمايي نمونه هدف هاي شناختي در سطح دانش را در بـر مـي گيـرد و ايـن در     

نيز در سـطح كـاربرد   % 8از سوالات در سطح تجزيه و تحليل و % 3حالي است كه تنها 

  .مي باشند

آيا سئوال آزمونهاي جغرافي پايه اول راهنمايي از نظر سطح دشـواري   :سئوال پنجم

  با سطح دشواري بهينه تفاوت دارد؟

سئوال پنجم پژوهش با استفاده از فرمول محاسبه درجه دشـواري سـئوال هـاي بـاز     

  :پاسخ سيبرز با مشخصات زير پاسخ داده شد

 سطح دشواري
)ScorScor(N2

)Scor2(LH

minmax

min

−

−∑+∑
=  

  :ر آنكه د
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H∑=  درصد 20(مجموع نمرات افراد گروه بالا(  

L∑=  درصد 25(مجموع نمرات افراد گروه پايين(  

= N  درصد گروه مورد نظر 25تعداد افراد  

= Scormax بالاترين نمره ممكن در سئوال  

= Scormin پايين ترين نمره ممكن در سئوال  

از مشخص شدن ميزان سطح دشواري هر سئوال جهت تعـين تفـاوت    همچنين پس

  .سطح دشواري بدست آمده با سطح دشواري بهينه از فرمول زير استفاده گرديد

N

)P1(P

PP
Z

00

01

−

−
=  

  :كه در آن

: P1 سطح دشواري بدست آمده  

: P0 سطح دشواري بهينه  

: N تعداد گروه نمونه  

ري سوالها محاسبه گرديد كه خلاصـه نتـايج آن در   بر پايه دو فرمول بالا سطح دشوا

  .جدول زير منعكس شده است
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چنانچه نتايج سطح دشواري سوالهاي جغرافي پايه اول راهنمايي براساس : جدول شماره    

  فرمول سيبرز

  درصد سوالها  نوع سئوال از نظر درجه دشواري

  %8  سئوال مشكل

  %54  سئوال آسان

  %38  سئوال مناسب

  

از سـئوالها از نظـر سـطح    % 38كه يافته هاي جدول بالا نشـان مـي دهـد تنهـا     چنان

در . دشواري سئوال هايي بودند كه با سطح دشواري بهينـه تفـاوت معنـاداري نداشـتند    

  .آنها سوالهاي مشكلي به حساب مي آمدند% 8سوالها آسان و % 54حاليكه 

ايي از نظر سطح دشـواري  آيا سئوال آزمونهاي جغرافي پايه دوم راهنم :سئوال ششم

  با سطح دشواري بهينه تفاوت دارد؟

پاسخگويي به سئوال فوق نيز توسط فرمـول تعيـين سـطح دشـواري سـيبرز انجـام       

  .گرفت كه نتايج زير حاصل شد

چنانچه نتايج سطح دشواري سوالهاي جغرافي پايه دوم راهنمايي براساس : جدول شماره    

  فرمول سيبرز

  درصد سوالها  درجه دشوارينوع سئوال از نظر 

  %4  سئوال مشكل

  %78  سئوال آسان

  %18  سئوال مناسب
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بر پايه يافته هاي جدول بالا مشخص مي گـردد كـه بيشـتر سـئوال هـاي پايـه دوم       

از سـوالها نيـز   % 4از نظر سطح دشواري سـئوال آسـاني  بـوده و    % 78يعني (راهنمايي 

بودند كه سـطح دشـواري آنهـا بـه سـطح      درصد از سوالهايي  18تنها . مشكل مي باشد

  .دشواري بهينه نزديك است

) تشخيص(آيا سوالات جغرافي پايه اول راهنمايي از نظر ضريب تميز  :سئوال هفتم

  ضريب تميز بهينه تفاوت دارد؟

  :جهت پيدا كردن پاسخ به سئوال بالا از فرمول زير استفاده شد

 ضريب تشخيص
)ScorScor(N

LH

minmax
−

∑−∑
=  

ه فرمول فوق، كليه سوالها مورد تجزيه و تحليل قـرار گرفـت كـه نتـايج زيـر      بر پاي

  .حاصل گرديد

خلاصه محاسبات مربوط به ضريب تشخيص سوالات جغرافي پايه اول : جدول شماره    

  راهنمايي

  درصد سوالها  سطح ضريب تشخيص

  %3  منفي

  -  صفر

  %32  0تا  4/0

60/0-41/0  45%  

80/0-61/0  16%  

1-8/0  4%  
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از سوالات داراي مزيت تشـخيص منفـي   % 3چنانكه نتايج جدول بالا نشان مي دهد 

و اين در حـالي  . قرار دارد 41/0-60/0از سوالها نيز بين % 45ضريب تشخيص . هستند

  .هستند 8/0-1از سوالها داراي ضريب تشخيص  4/0است كه تنها 

از نظـر ضـريب تميـز    آيا سئوال هـاي جغرافـي پايـه دوم راهنمـايي      :سئوال هشتم

  با ضريب تميز بهينه تفاوت دارد؟) تشخيص(

سئوال بالا نيز با استفاده از فرمول مطرح شده در سـئوال هفـتم پاسـخ داده شـد كـه      

  .خلاصه نتايج آن در جدول زير منعكس شده است

خلاصه محاسبات مربوط به ضريب تشخيص سوالات جغرافي پايه دوم : جدول شماره    

  راهنمايي

  درصد سوالها  ح ضريب تشخيصسط

  %3  منفي

  %1  صفر

  %41  0تا  4/0

60/0-41/0  38%  

80/0-61/0  14%  

1-8/0  3%  

  

براساس يافته هاي جدول بالا مشخص مي گردد كه ضريب تشخيص بيشتر سـوالها  

  .از سوالها داراي ضريب تشخيص صفر هستند 1/0تنها ). 41/0(مي باشد  0-4بين 
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  )سيربحث و تف(فصل پنجم 

  نتيجه گيري

  محدوديتهاي پژوهش

  پيشنهادهاي پژوهش

  منابع پژوهش
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  :نتيجه گيري

امتحانات آمـادگي،  : تهيه و اجراي آزمون هاي پيشرفت تحصيلي با نام هاي مختلف

امتحانات ثلث، امتحانات نهايي و همچنين امتحانات ميان ترم و پايان تـرم، از سـالهاي   

ن تحصـيلات دانشـگاهي از فعاليـت هـاي مهـم      نخست آموزشي رسمي گرفته تا پايـا 

اين فعاليت بخش جدايي ناپذير از برنامه درسي . آموزشي و پرورش به حساب مي آيد

همچنان كه اثر بخش كار معلمان را با توجه به ميزان تسـلط آنـان بـه روشـهاي     . است

 ـ    ت آموزشي مورد قضاوت قرار مي دهند، شيوه ارزشيابي آنان هسـتند كـه ميـزان موفقي

در حقيقـت  . دانش آموزان را در رسيدن به اهداف از پيش تعيين شده را نشان مي كنـد 

معلم با بهره گيري از نتايج حساس از ارزشيابي بـازده و يـادگيري دانـش آمـوزان مـي      

تواند مراحل پيشين طرح آموزشي خود را بررسي كند، اشكالات كا را تشخيص دهد و 

انواع مختلف اين آزمونها يكي از مهم ترين و در عـين  بنابراين تهيه . در رفع آن بكوشد

اما با اين وجود تعداد بسيار . حال دشوار ترين كارهايي است كه معلمان بر عهده دارند

كمي از معلمان هستند كه با اصول بنيادي تهيـه آزمـون هـاي معلـم سـاخته پيشـرفت       

ايـن روشـها، بررسـي     پس لزوم آشنا ساختن هر يك از آنان بـا . تحصيلي آشنايي دارند

بر اين اساس در اين پژوهش سوالات جغرافي پايـه  . كمي و كيفي سالهاي امكاني است

اسلامشهر مورد تجزيه و تحليـل قـرار گرفـت كـه نتـايج       1اول و دوم راهنمايي ناحيه 

  . زيري حاصل شد
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 415از سوالهاي پايـه اول و  %32نتايج حاصل از روائي محتوايي سوالها نشان داد كه 

% 21از سوالهاي پايه دوم راهنمايي، پوشش خوبي براي محتوي و هدفها فراهم كرده و 

  .از سوالها در برگيرنده هيچيك از هدف و محتواي درس جغرافي پايه اول نبوده است

در طـرح كلـي   : در اين رابطـه معتقـد اسـت   ) 1374هومن،(و اين در حالي است كه 

سوالهاي خود را بر مبنـاي پوشـش تمـامي    سنجش يك واحد درسي، معلم بايد بتواند 

هدفهاي تدريس تنظـيم كنـد و سـتوني از پـيش نـويس امتحـان خـود را بـه مطـالبي          

اختصاص دهد كه نمايشگر روش يا روشهاي عملي در ارزشيابي معلومات يا پيشـرفت  

  . دانش آموز در جهت نيل به هر هدف باشد

اگر چه يـك آزمـون خـوب    : د، نيز پس از بحث در اين باره مي نويس)1376(سيف 

پيشرفت تحصيلي آزموني است كه به بهترين شكل منعكس كننده تمـامي هـدف هـاي    

اما اگر درس يا موضوع مفصل باشد، تهيـه  . آموزشي و همه محتوي برنامه درسي باشد

بنابراين، به جاي گنجانيدن تمامي محتـوا  و هـدفها در   . چنين آزموني غير علمي است

ده آزمون به انتخاب تعدادي سوال نمونه كه معـرف هـدفها و محتـواي    آزمون، تهيه كنن

در صورتي كه چنـين آزمـوني يـك آزمـون خـوب يـا بـه        . درس باشند، اقدام مي كند

اصطلاح يك آزمون داراي روايي خواهد بود كـه سـوالها آن حـاوي نمونـه درسـتي از      

  . هدفها و محتواي درس باشند

ود كـه بيشـتر سـوالها طـرح شـده  در هـر پايـه        نتايج ديگر پژوهشي حاكي از آن ب

به طوري كه در هيچ يك از سوالهاي . تحصيلي در برگيرنده هدفهاي سطح دانش است
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مورد بررسي سوالي كه در برگيرنـده هـدفهاي مربـوط بـه سـطح شـناختي تركيـب و        

ارزشيابي باشد، مشاهده نشده در اين خصوص گفتني است اگر چه هدف هاي مطـرح  

ده درسي جغرافي در برگيرنده دانش مربوط به يادآوري امـور اسـت امـا اولآً    شده در ما

وظيفه هر معلم ايجاب مي كند كه طرح سوال طبقه هاي از هدف هاي آموزشي را كـه  

متناسب با آموزندگان بخصوصي باشد، مورد استفاده قرار دهد؛ به عبارت ديگـر چـون   

بنـابراين بهتـر     .اگيري انتزاعي هستندفراگيران در دوره تحصيلي راهنمايي در سطح فر

است در طرح سوالها علاوه بر استفاده از هدفهاي عيني از هدفهاي انتزاعـي و پيچيـده   

دومـاً بـا توجـه بـه     . كه به آن مستلزم سطح بالايي از توانايي فكر باشد نيز  بهره گرفت

نظريـه صـاحب   اينكه سوالهاي طرح شده از نوع سوالهاي انشائي بودند بنـابراين طبـق   

از اين نوع سوال براي اندازه گيري بر آينده پيچيده تر يادگيري ماننـد  . نظران بهتر است

استفاده كرده چـرا كـه     …تركيب يا آفرينندگي، ارزشيابي، سازمان دادن، تنظيم تفكر و

جهت سنجش مهارت هاي مربوط به ياد آوري دانش و اطلاعات مي توان از سـوالهاي  

سـطح وسـيع تـري از هـدف و      .ستفاده كرد كه با طرح سـوالهاي زيـاد  چند گزينه اي ا

نتيجه ديگر پژوهش بيانگر آن بود كه از نظر سطح دشـواري  . محتوي را در بر مي گيرد

از سـوالهاي پايـه دوم راهنمـايي سـوالهاي     % 18از سوالهاي پايه اول راهنمـايي و  % 38

از سـوالهاي پايـه اول و   % 71و  %54و اين در حالي است كه به ترتيب . مناسبي هستند

اما به نظـر مـي رسـد درصـد سـوالهاي مشـكل و       . دوم راهنماي سوالهاي آساني بودند

مناسب در پايه اول راهنمايي قابل قبول تراز درصد سوالهاي مشكل و مناسب پايه دوم 
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سـوالها از نظـر سـطح ضـريب     % 18چرا كه در پايه دوم راهنمايي تنها . راهنمايي باشد

البته قضاوت در مـورد سـطح ضـريب    . ري به سطح دشواري بهينه نزديك هستنددشوا

  . دشواري سوالها به نوع سوالهاي آزمون مربوط مي شود

% 3در اين خصوص معتقد است، به طور كلي ضرايب دشواري بين )  1376( سيف 

، در با اين حـال . حداكثر اطلاع را درباره تفاوت بين آزموني ها به دست مي دهد% 7تا 

مثلاً آزموني كه به صـورت آزمـون ورودي   . شرايط ويژه، ضريب دشواري فرق مي كند

% 10كارشناسي ارشد يا دكتري براي انتخاب بهترين داوطلبان به كار مي رود و حـدوداً  

در مقابـل،  . بالاي داوطلبان را بر مي گزيند بايد شـامل سـوالهاي بسـيار دشـوار باشـد     

كان براي يك دوره آموزشي ترميمي يا اصـلاحي بـه كـار    آزموني كه براي انتخاب كود

  . مي رود بايد شامل سوالهاي بسيار آساني باشد

حتي در آزمون هاي دشوار نيز آزمون ساز ممكن اسـت تـرجيح دهـد كـه در آغـاز      

  . آزمون چند سئوال آسان براي تشويق آزمون شوندگان قرار دهد

سوالهاي هـر دو پايـه   % 3ا نشان داد كه و بالاخره نتايج مربوط به ضريب تميز سواله

سـوالهاي پايـه دوم راهنمـايي جـاداري ضـريب      % 1داراي ضريب تشـخيص منفـي و   

تشخيص صفر هستند، ضريب تميز صفر حاكي از اين است كه آن سوال به هيچ وجـه  

همچنـين ضـريب تشـخيص منفـي     . تنواسته بين گروه قوي و ضعيف تمايز قائل شـود 

. آن سوال گروه قوي بدتر از گروه ضـعيف عمـل كـرده اسـت     بدين معني است كه در

بنابراين اين سوالها داراي معايب اساسي هستند كه يا بايد به كلي كنار گذاشته شود يـا  
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البته ذكر اين نكته ضروري است كه اگـر بـا   . در آنها تجديد نظر اساسي صورت پذيرد

فني نباشـد، دليـل چنـين    ها مشخص شد كه چنين سوالاتي داراي اشكال  بررسي سوال

ضريبي مي تواند اين باشد كه افراد گروه بالا يا آن سوال را به طور كامل ياد نگرفته اند 

بنابراين، تمامي ضرايب تميـز سـوالهاي آزمـون بايـد مثبـت      . يا آنرا به غلط آموخته اند

 ايـن . و هر اندازه ضريب تميز بزرگتر باشد، قـوه تميـز آن سـوال بيشـتر اسـت     . باشند

درصد از سوالهاي  4مطالعه در محاسبات مربوط  ضريب تميز سوالها نشان داد كه تنها 

% 8-1درصد از سوالهاي پايه دوم راهنمايي داراي ضريب تميـز   3پايه اول راهنمايي و 

درصــد از ســوالهاي پايــه اول و دوم  38و  45همچنــين نتــايج نشــان داد كــه . بودنــد

  . مي باشند% ) 41-% 6( راهنمايي داراي ضريب مشخص متوسط

  :محدوديت هاي پژوهش
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